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. Wprowadzenie

Program nauczania etyki dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i tech-
nikum zostat oparty na podstawie programowej nauczania etyki (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 r. — Dz. U. z 2003 r., Nr 210,
poz. 2041), z uwzglednieniem szczegolnych potrzeb edukacyjnych uczniow wspotczesnej
szkoty ponadgimnazjalnej. Struktura i zawartosc tresciowa programu bierze pod uwage
nietypowy status nauczania etyki w polskiej szkole. Etyka jest obowigzkowa dla uczniow,
ktorzy nie uczeszczaja na lekcje religii, oceny z tego przedmiotu nie liczg sie do srednigj
ocen. W zwigzku z tym nie mozna oczekiwac ciggtosci edukacji etycznej w kolejnych la-
tach. Przepisy ministerialne umozliwiajg realizacje 2 godzin etyki tygodniowo, co w trzylet-
nim cyklu nauczania daje 198 godzin. Praktyka szkolnha pokazuje jednak, ze moze wystapic
nieciggtosc nauczania. Wtasnie z tego powodu program nie wymaga w kazdej z jego cze-
sci catkowitego oparcia na wiedzy i umiejetnosciach zdobytych w trakcie realizacji po-
przednich czesci. Autor programu dostrzega koniecznos$¢ dostosowywania narzedzi na-
uczania przedmiotu do sytuacji szkoty oraz potrzeb konkretnej grupy ucznidw i zaktada
w tej kwestii inicjatywe nauczyciela etyki.

Autor programu rozumie przez etyke nauke o zwigzkach cztowieka z dobrem i ztem.
Wybor tresci programowych oraz rozwigzan metodycznych wynika z nastepujacych zato-
zen:

1. Edukacja humanistyczna mtodziezy wymaga wsparcia ze strony etyki i antropolodgii filo-
zoficznej.

2. Ksztatcenie do zycia w nowoczesnym spoteczenstwie demokratycznym wymaga
uwzglednienia etycznych korzeni demokracji. Wolnosc jednostki pozbawionej moralnegj
dojrzatosci zamienia sie w niszczacg samowole.

3. Prowadzenie w szkole edukacji etycznej ufatwia ksztattowanie u uczniow samodzielno-
Sci myslenia i krytycyzmu poznawczego oraz umiejetnosci dyskusji.

4. W szkole ponadgimnazjalnej wychowanie mtodziezy jest jednym z podstawowych ce-
6w edukacyjnych. Na tym etapie ksztattowania sie osobowosci koniecznym elementem
rozwoju moralnego jest znajomosc problematyki etycznej oraz rozwijanie wrazliwosci
i umiejetnosci umozliwiajacych zajecie samodzielnej i dojrzatej postawy wobec dobra
i zfa. Autor opiera sie na przekonaniu, ze wiekszos¢ ucznidow ma intuicje moralng i mo-
ze uzyskac zdolnos¢ samodzielnego rozpoznawania swiata wartosci i dokonywania sg-
dow wartosciujgcych wedtug kryterium prawdziwych wartosci.

5. Edukacja etyczna jest szczegolnie wazna w dobie kryzysu moralnego, ktory staje sie po-
woli oczywistoscig, a szczegodinie zagraza miodziezy wkraczajacej w samodzielne zycie.

6. Koncepcja programu jest oparta na powigzaniu edukacji etycznej z osobistym doswiad-
czeniem ucznidw oraz na rezygnacji z nauczania historii etyki. Wybrane elementy jej do-
robku sg tylko narzedziami do budowania osobistej kompetencji etycznej ucznia.
Edukacja etyczna nie moze zastgpic¢ ciepta domu rodzinnego, ale moze by¢ pomoc-

na w poszukiwaniu przez cztowieka jego duchowych korzeni i drogowskazow zycia.

Il. 0goIne zatozenia programu

Naczelnym zatozeniem niniejszego programu jest udzielenie pomocy w wyrazaniu i ana-
lizowaniu tego, co kazdego z nas spotyka na co dzien, a nie gromadzenie zbyt trudnej
i oderwanej od praktycznych potrzeb wiedzy. Nalezy pamietac, ze w etyce, w przeciwien-
stwie do nauk przyrodniczych, nie istnieje kanon wiedzy utrwalonej i bezdyskusyjnej. Dla-
tego powinnoscig zarowno autora publikacji, jak i nauczycieli uczacych przedmiotu, jest ja-
sne zakomunikowanie uczniom, ze program nie pretenduje do roli catosciowego kursu
etyki. Stanowi on autorska probe wykorzystania dorobku kultury dla ozywienia wrazliwosci
i wywotania refleksji uczniow.
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Program jest podzielony na trzy czesci.

Czesc pierwsza stanowi wprowadzenie do etyki. Umozliwia uczestnikowi zajec przejscie
Z poziomu preetycznego doswiadczenia potocznego na poziom postrzegania wartosci,
norm i sadow z perspektywy etyki oraz ludzi jako podmiotow dziatania moralnego.

Czesc druga przedstawia wybrane tezy i koncepcje etyczne oraz wykorzystuje je dla
przeswietlenia osobistego i spotecznego zycia ludzi. Codzienne postrzeganie dobra i zta
jest o wiele bogatsze, gdy jest wsparte znajomoscig dorobku mistrzow przesztosci.

Czesc trzecia stanowi wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci zdobytych podczas realiza-
cji czesci pierwszej i drugiej. Dotyczy ona osobistej i spotecznej egzystencji podmiotu mo-
ralnego, przygotowuje uczniow do samodzielnego myslenia etycznego w sytuacjach, ja-
kie moga spotkac w zyciu.

Program moze odgrywac role pomocniczg w zdawaniu egzaminu maturalnego z przed-
miotow humanistycznych — przede wszystkim jezyka polskiego, historii i wiedzy o spote-
czenstwie. Proponowane ¢wiczenia stuzg realizacji wybranych standarddéw egzaminacyj-
nych z jezyka polskiego ze szczegolinym uwzglednieniem interpretacji tekstow kultury,
zwtaszcza w kontekstach filozoficznych. Etyka, jako czesc filozofii, stanowi istotng pomoc
W rozumieniu cztowieka w jego psychicznych i kulturowych uwarunkowaniach. Edukacja
etyczna wspomaga na przyktad przygotowanie do opanowania standardow egzaminacyj-
nych' z jezyka polskiego takich, jak I/17 (wartos¢ sama w sobie i wartos$¢ uzytkowa jezyka),
I/31 (wartosci kulturowe), 1I/13 (rozpoznawanie perswazji i manipulacji, srodkow etycz-
nych od nieetycznych), 11/17-11/24 (praca z tekstem publicystycznym, popularnonauko-
wym i filozoficznym), 11/44, 45 (dostrzeganie wartosci etycznych utworu i wartosci uniwer-
salnych), R Il/5 (dostrzeganie zwigzkdw utworu z filozofig epoki), 11I/11 (napisanie
dtuzszego tekstu). Egzamin maturalny stanowi zwienczenie procesu edukacyjnego i prze-
pustke do samodzielnego zycia. Edukacja etyczna jest waznym elementem rozwoju tej sa-
modzielnosci.

lll. Cele edukacyjne

. Cele ogbine

. Rozpoznawanie przez uczniow wartosci moralnych, odroznianie dobra i zfa.

. Rozumienie przez uczniow znaczenia zasad etycznych w zyciu codziennym.

. Rozwiniecie u uczniow wrazliwosci moralnej oraz wrazliwosci na rozne formy zta w zyciu
spotecznym.

4. Nabycie przez uczniow umiejetnosci trafnego oceniania pod wzgledem moralnym do-
konywanych czynow.

. Branie odpowiedzialnosci za wypowiadane stowa i podejmowane czyny.

. Nabycie i doskonalenie przez uczniow umiejetnosci samokontroli oraz pracy nad soba.

. Opieranie przez uczniow relacji z innymi na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tole-
rancji.

8. Samodzielnos¢ w wypowiadaniu opinii 0 problemach moralnych i wydarzeniach spo-

tecznych.

9. Posiadanie i doskonalenie umiejetnosci korzystania z roznych zrodet informagji.

10. Rozwijanie przez uczniow wtasnych zainteresowan oraz samodzielne zdobywanie

i ksztatcenie umiejetnosci.
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2. Cele szczegotowe
Cele ksztatcenia

Uczen:

— posiada i rozwija umiejetnos¢ rozumienia ludzkiego postepowania;

— poznaje terminologie z zakresu etyki normatywnej, psychologii i socjologii moralno-
SCi;

- rozpoznaje zwigzki miedzy moralnoscia, etyka i prawem:;

— stosuje uzasadnianie etyczne oraz rozumie religijne i Swieckie korzenie moralnosci;

— ksztattuje sprawnos¢ w dostrzeganiu natury i hierarchii wartosci;

— odkrywa oraz interpretuje doswiadczenia zrodtowe dotyczace aksjologii i etyki w ogole;

—wdraza sprawnos¢ w samopoznaniu;

—wymienia i charakteryzuje klasyczne stanowiska i szkoty etyczne (sokratyzm, eudajmo-
nizm, cynizm, hedonizm, stoicyzm, sceptycyzm, epikureizm, etyke chrzescijanska, na-
turalizm, formalizm etyczny, utylitaryzm, nietzscheanizm);

— stosuje tezy etyki klasycznej do analizy sytuacji z zycia codziennego i dziedzictwa kul-
tury;

— wymienia i opisuje postaci gtownych myslicieli zwigzanych z etykg filozoficzng (Sokra-
tesa, Platona, Arystotelesa, Antystenesa, Arystypa, Epikura, Marka Aureliusza, Sw. Au-
gustyna, $w. Tomasza, Hobbesa, Machiavellego, Kanta, Milla, Nietzschego);

— ksztattuje w sobie rzetelnosc intelektualng i umiejetnosc dyskus;ji;

— wymienia i analizuje pojecia i zwroty jezykowe stosowane w problematyce morainej;

— wzbogaca swojg edukacje humanistyczng o filozoficzne idee kultury.

Cele wychowania

Uczen:

— przyjmuje postawe krytycyzmu wobec ludzkich przekonan i dziatan;

— jest wrazliwy na réznorodne formy zta w zyciu spotecznym;

— dokonuje analizy i wtasciwej oceny wiasnych dziatan;

— rozwija umiejetnosc wspotpracy i wspotzycia z innymi;

— przejawia i umie uzasadnic postawe altruistyczng;

—relacje z innymi ludzmi stara sie opierac na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tolerancji;

— jest samodzielny w wyrabianiu i wypowiadaniu wfasnej opinii 0 problemach moralnych
i wydarzeniach spotecznych;

—ma obiektywne poczucie wtasnej wartosci oraz czuje potrzebe i wykazuje dgznosc
do statego rozwijania i doskonalenia swojej 0Sobowosci;

— Szanuje prawo i go przestrzega;

— bierze odpowiedzialnosc za swoje czyny;

— prezentuje postawe moralng.

IV. Podstawa programowa a program nhauczania

Niniejszy program etyki spetnia wymogi obowigzujgcej podstawy programowej. W na-
wiasach kwadratowych podano rozdziaty, w ktorych sg realizowane poszczegolne tresci
Z podstawy.

Cele edukacyjne

1. Rozwijanie wrazliwosci moralnej. [1, 2, 4, 8.11

2. Ksztattowanie rozpoznawania wartosci moralnych oraz zdolnosci odrozniania dobra
odzta. 1, 2, 4, 8.11

. Dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowanych dziatan. [3, 71

. Przyjmowanie odpowiedzialnosci za stowa i czyny. [51

. Podjecie samokontroli i pracy nad sobg. [3, 51
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Tresci hauczania

1.

9.

Etyka a pozostate dyscypliny filozoficzne i nauki szczegotowe. Moralnos¢, etos, prawo,
obyczaje i styl zycia. [6]

. 0OgoInofilozoficzne zatozenia etyki. 161 Kwestie metaetyczne. [6] Etyki religiine i $wiec-

kie. [71

. Teorie i szkoty etyczne. Koncepcje etyczne w nurcie filozofii klasycznej. [8-121
. Cztowiek jako osoba i jego dziatanie. Etyczna analiza aktu ludzkiego. Motywy podejmo-

wanych decyzji. [3, 51

. Cel i sens ludzkiej egzystencji. [14.31 Hierarchie celdw. [4] Szczescie w zyciu ludzkim.

[14.3]1 Rozwdj moralny i duchowy czfowieka jako osoby. Rola oddziatywan wychowaw-
czych. I51]

. Dobro moralne i wartosci moraline. [4, 7, 8.11 Hierarchia wartosci. Wartosci autotelicz-

ne i instrumentalne. [41 Konflikt wartosci. [41 Wartosci wybierane i realizowane. 4, 51

. Prawo moralne, imperatyw moralny [7, 11.11, w tym prawo naturalne. [10.11 Dekalog

jako podstawa zycia moralnego. [71 Problem relatywizmu moralnego i sposoby jego
przezwyciezania. [6, 7, 8.11 Nienaruszalne prawa istoty ludzkiej. [4, 10.1, 11.11

. Wymiar moralny zycia cztowieka. [1, 31 Zdolnosc rozpoznawania wartosci i powszechne

dazenie do dobra. 41 Swiadomos¢ moralna. 131 Rola sumienia w prawidtowym rozwoju
wewnetrznym. [31 Sady i oceny moralne. [6]1 Przyktady patologii w zakresie Swiadomo-
sci moralnej. [1, 4, 51 Problem manipulacji. [12.11 Obecnosc dobra i zta we wspotcze-
snej kulturze. 1, 8.3, 9.1, 12.1, 13.1]

Sprawnosci moralne. [51 Samowychowanie. [51

10. Przyktady wspotczesnych przejawow kryzysu moralnego i dylematow w zakresie wy-

1.

boréw moralnych oraz sposoby ich rozwigzywania na gruncie etyki chrzescijanskiej
oraz innych koncepcji etycznych. 8.1, 13.1, 14.1]

Moralne aspekty pracy i réznych dziedzin zycia publicznego. [51 Etyki zawodowe.
[14.21 Przyktady kodeksow etycznych. [71 Zagadnienie wszechstronnego i zrownowa-
Z0nego rozwoju. [5, 13.11 Moralny wymiar stosunku cztowieka do Swiata przyrody.
[13.1]

12. Etyczny wymiar zycia szkolnego. Umiejetnosc zycia z innymi i dla innych. Uczciwosc.

V.

A.
1.

Problem ,sciggania”. Wartosci szczegolnie cenione w zyciu szkolnym. [13.21]

Tresci nauczania

WPROWADZENIE DO ETYKI
Doswiadczenie zta

Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— przyktady zta i ich omowienie,

- rozroznienie subiektywizujgcego i obiektywizujgcego opisu zta,

— okreslenie zta ontycznego i zta moralnego,

— hierarchia przezywanego zta,

— doswiadczanie zta i jego wptyw na cztowieka,

— rozrdznienie czynow ztych moralnie i negatywnych cech 0sob dokonujacych tych czy-
now,

- roznica miedzy rozumieniem a ocenianiem cztowieka.



Osiggniecia ucznia?

Wiadomosci

Uczen:

— rozroznia subiektywizujacy i obiektywizujacy opis zta,

— wskazuje roznice miedzy subiektywizmem a obiektywizmem etycznym (moralnym),

— definiuje zto ontyczne i zto moralne,

— opisuje przezycie zta w jego hierarchii,

— ukazuje dwa warunki ztego czynu, jakimi sg powod i brak hamulcow.

Umiejetnosci

Uczen:

— ukazuje zroznicowanie zta obecnego w sytuacjach zyciowych i przedstawia swoje po-
glady na temat tego, co jest zte,

— 0drdznia ocene czynu od oceny 0soby,

— dokonuje analizy zta czynu i ztego cztowieka,

— rozrdznia ocenianie i rozumienie cztowieka.

Wychowanie

Uczen:

— wykazuje zrozumienie dla postawy drugiego cztowieka,

—jest wrazliwy na roznorodne formy zta,

— dostrzega przejawy zta w postepowaniu cztowieka,

— dokonuje w zyciu codziennym moralnych ocen konkretnych czynow, wystrzegajac sie
jednoczesnie oceniania osoby,

— przejawia wrazliwos¢ emocjonalna,

— dazy do osiggniecia dojrzatosci moralnej.

2. Spojrzenie na rozwoj moralnosci: od moralnosci Kalego do trybunatu w Norym-
berdze

Czas realizacji: 7 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— myslenie premoralne na przykfadzie Kalego,

—analiza przewagi postaw egoistycznych u ludzi wspotczesnych,

— moralnos¢ intersubiektywna (umowa czy wspolne odkrycie prawdy o dobru?),
— wspolnota doswiadczenia zta — doswiadczenie moralne,

— trybunat norymberski a moralnosc rasy panow,

— zto moralne ludobojstwa.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wskazuje, na czym polega myslenie premoralne,

— wskazuje egoizm myslenia premoralnego,

— okresla konflikt emocjonalny,

— wskazuje mozliwos¢ zgodnego postrzegania wartosci najwyzszych na przyktadzie de-
Cyzji 0 powotaniu trybunatu norymberskiego,

— wskazuje ludobojstwo jako jednoznacznie zte moralnie.

% Niektore czasowniki operacyjne uzyte w osiaghieciach ucznia na poziomie wiedzy moga sie odwotywa¢ do poziomu
umiejetnosci (np. analizuje, wskazuje, rozroznia, rozumie). Zostaty tu one jednak uzyte celowo, aby zaznaczyc, ze w wy-
padku pewnych czynnosci uczen nie musi sie wykazywac inwencja, a tylko umiejetnoscia przywotywania lub elementar-
nego przetwarzania podawanych informacji. Natomiast czasowniki operacyjne uzyte w osiggnieciach na poziomie umie-
jetnosci rozumiemy jako te, ktore dotycza tworczego analizowania przez ucznia omawianych zagadnien.
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Umiejetnosci

Uczen:

—znajduje i wymienia przyktady wspolnego doswiadczenia moralnego — doswiadczenia
zfa,

— intuicyjnie okresla przyktady wartosci oraz ich zroznicowanie co do stopnia waznosci,

— wskazuje waznosc intersubiektywnej zgody moralnej,

— odnajduje wspolne z innymi ludzmi intuicyjne odczuwanie waznych wartosci poprzez
dostrzeganie zagrazajacego im zfa.

Wychowanie

Uczen:

—ma $wiadomos¢ odpowiedzialnosci, jaka trzeba wzig¢ za przyjeta hierarchie wartosci,
— bierze odpowiedzialnos¢ za swoje czyny,

— dokonuje analizy i wtasciwej oceny wiasnych dziatan, a takze zachowan innych ludzi,
- przyjmuje postawe krytyczng wobec zta moralnego.

. Przezycia wewnetrzne a moralnos¢

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— przyktady przezy¢ moralnych (strachu, winy, odwagi, dumy moralnej),

- strach — przezycie, struktura, konsekwencje,

— definiowanie odwagi,

— konflikty emocjonalne jako zrodto informacji o preferowanych wartosciach,

— przezycie wstydu (w tym wstydu moralnego) i jego zrodto,

— struktura i funkcjonowanie sumienia,

— sumienie przed- i pouczynkowe,

— zaburzenia dziatania sumienia,

— problem stusznosci i btedu sumienia,

— przezycie odpowiedzialnosci — przed kims i za cos,

— struktura wewnetrznego zycia moralnego i jego znaczenie dla jakosci egzystencji czto-
wieka,

— poczucie wiasnej wartosci a moralnosc jednostki.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— okresla i klasyfikuje przezycia moralne (strach, wina, odpowiedzialnos¢, duma moralna),
- definiuje odwage i wskazuje jej przyktady,

— wskazuje, ze konflikty emocjonalne odstaniajg preferencje wartosci,

— opisuje przezycie wstydu z wyrdznieniem wstydu moralnhego,

— wskazuje zwigzki wstydu moralnego z warunkowaniem spotecznym,

— ukazuje strukture sumienia jako systemu wartosci i aplikacji.

Umiejetnosci

Uczen:

— dokonuje analizy strachu — przezycia, zrodet i konsekwencji,

— ukazuje przezycia i zachowania w sytuacjach wzbudzajacych strach jako sprawdzian
wartosci rzeczywiscie wyznawanych, a nie tylko deklarowanych,

— dokonuje analizy motywacji ludzi pod katem konfliktow emocjonalnych,

— analizuje funkcjonowanie sumienia,

— dokonuje analizy zaburzen sumienia,

— wskazuje zwigzki poczucia wtasnej wartosci z przezyciami moralnymi.



Wychowanie

Uczen:

— analizuje wtasne przezycia wewnetrzne,

- rozwija w sobie poczucie wtashej wartosci,

— doskonali swojg 0sobowos¢, szczegolinie w sytuacjach trudnego wyboru,

—wykazuje sie postawag zrozumienia drugiego cztowieka przed ocenianiem jego czynow,
— potrafi mowi¢ o swoich uczuciach,

— stara sie postepowac zgodnie z wtasnym sumieniem,

— rozumie potrzebe dyskusji jako narzedzia utatwiajgcego wzajemne zrozumienie.

. Doswiadczenie wartosci i ich natura

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— poglady Maxa Schelera na temat wartosci,

—wartosc¢ przyjemnosci zmystowej,

— doswiadczenie wyboru i hierarchizowanie wartosci,

- zroznicowanie $wiata wartosci,

— typy doswiadczenia wartosci,

— istnienie jako problem filozoficzny,

— poglady na sposob istnienia wartosci oraz na ich hierarchie, okreslenie aksjologii,
— wartosci autoteliczne i instrumentalne,

— wartosc i godnosc osoby,

- zaburzenia postrzegania wartosci,

— antywartosci,

— wcielanie w zycie wartosci,

— hierarchia celow jako sposodb wcielania w zycie roznorodnych wartosci,
— zwigzek dobra moralnego z wartosciami.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— opisuje rozne typy wartosci dostepne w doswiadczeniu,

— omawia rozne typy doswiadczania wartosci,

— opisuje filozoficzny problem oraz rozne sposoby istnienia bytow,

— opisuje subiektywistyczny i obiektywistyczny poglad na status ontyczny wartosci,

— definiuje aksjologie.

Umiejetnosci

Uczen:

—analizuje doswiadczenie motywacji (bogactwa i hierarchii obiektdbw pociggu i odrzu-
cenia),

— dokonuje hierarchizacji tego, co pozadane,

— dokonuje wyborow sposrod wartosci, ocenia ich wzgledng wysokosc,

- rozpoznaje wysokosc wartosci wedtug koncepcji M. Schelera,

— wypowiada argumenty za godnoscig 0soby,

— dokonuje analizy sposobu istnienia wartosci i antywartosci,

— rozumie i opisuje zjawisko wcielania w zycie wartosci,

— przedstawia na przyktadach wcielanie w zycie wartosci,

— rozumie i opisuje zaburzenia postrzegania wartosci, w tym resentyment.
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Wychowanie

Uczen:

—ma Swiadomos¢ odpowiedzialnosci, jaka trzeba wzigC za przyjeta hierarchie wartosci,

- przyjmuje postawe szacunku wobec drugiego cztowieka,

- dazy do osiagniecia dojrzatosci emocjonalnej i moralnej,

—odroznia w zyciu codziennym wartosci od antywartosci,

— Czuje potrzebe wcielania wartosci w zycie,

— jest samodzielny w wyrabianiu i wypowiadaniu wtasnej opinii o problemach moralnych
i wydarzeniach spotecznych,

— ksztattuje i urzeczywistnia wtasna, wtasciwg hierarchie wartosci.

. Odpowiedzialnos¢
Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

- rodzaje odpowiedzialnosci,

— odpowiedzialnosc jako przymus i jako wezwanie,

— odpowiedz na wartosc,

— warunki konieczne mozliwosci ponoszenia odpowiedzialnosci,

— obiektywnosc¢ wartosci jako warunek ontyczny odpowiedzialnosci,
— pole odpowiedzialnosci a zycie codzienne,

— cnota jako sprawnosc¢ moralna,

- samoswiadomosc,

- rozwoj moralny,

- fazy rozwoju moralnego wedtug Lawrence’a Kohlberga,

— wychowanie i samowychowanie jako ksztattowanie odpowiedzialnej postawy,
— niedorozw®j moralny a demoralizacja.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— opisuje rozne rodzaje odpowiedzialnosci,

— rozréznia odpowiedzialnosc jako strach przed karg i jako troske o zagrozong wartosc,

— definiuje pojecie pola odpowiedzialnosci, czyli obszaru rzeczywistosci, za ktory osoba
moze przyjac¢ odpowiedzialnosc,

— opisuje odpowiedzialnosc¢ za siebie — za swoje czyny i przekonania, za swoje zycie,

—wyjasnia cnote jako sktonnosc i gotowos¢ dokonywania czyndw moralnie pozytywnych,

— rozumie i opisuje problem samoswiadomosci,

— przedstawia elementy samoswiadomosci i podaje przykfady ich analizy,

— definiuje rozwoj moralny,

— przedstawia fazy rozwoju moralnego wedtug L. Kohlberga.

Umiejetnosci

Uczen:

— interpretuje pojecie pola odpowiedzialnosci,

— dokonuje obserwacji przezycia odpowiedzialnosci,

— omawia dume moralng w wyniku podjecia odpowiedzialnosci i jako powod podejmo-
wania odpowiedzialnosci,

— rozpoznaje warunki konieczne do ponoszenia odpowiedzialnosci,

— podaje przyktady relacji miedzy obiektywnoscig wartosci a ponoszeniem odpowie-
dzialnosci,
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— podaje przykfady z dziedziny samowychowania moralnego,

—ilustruje przyktadami pojecia niedorozwoju moralnego i demoralizacji,

— podaje przykfady winy i zastugi moralnej.

Wychowanie

Uczen:

— bierze odpowiedzialnos¢ za wtasne decyzje i wybory,

— rozwija umiejetnosc wspotpracy z innymi ludzmi oraz funkcjonowania w grupie,
—trzezwo ocenia zakres swojej odpowiedzialnosci,

—dazy do samodoskonalenia,

— ma poczucie wspotodpowiedzialnosci za zycie w spoteczenstwie.

6. MOéwimy o dobru i ztu

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— 0pis, 0cena, norma,

—moralnosc a etyka, etyka jako dziedzina filozofii,

— etyka normatywna i opisowa,

— psychologia i socjologia moralnosci,

— prawo a etyka,

— metaetyka,

— prawdziwosc i fatszywosc¢ sadow etycznych,

— rodzaje sadow i uzasadnien etycznych,

— wypowiedzi etyki a wypowiedzi matematyczne i empiryczne,
— emotywizm i intuicjonizm,

— Obiektywizm i subiektywizm, absolutyzm i relatywizm etyczny.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— rozroznia opis, OCene oraz norme,

- rozroznia terminy ,etyczny” i ,moralny”,

—definiuje moralnosc¢, etyke, etyke normatywna i opisowa, psychologie i socjologie
moralnosci,

— przedstawia zwigzek prawa z moralnoscia.

Umiejetnosci

Uczen:

—analizuje wybrane przepisy prawne z etycznego punktu widzenia,

— opisuje rodzaje sadow i uzasadnien etycznych, podaje przyktady ich stosowania,

— tworzy wypowiedzi opisujace i oceniajace,

—rozumie i charakteryzuje stanowiska metaetyczne, takie jak emotywizm i intuicjonizm,
obiektywizm i subiektywizm, absolutyzm i relatywizm etyczny,

— odrdznia wypowiedzi etyki normatywnej od wypowiedzi empirycznych i matematycznych.

Wychowanie

Uczen:

- chetnie dokonuje opisu i analizy moralnego wymiaru rzeczywistosci i wypowiada sie
na ten temat,

- potrafi dokonac¢ wtasciwej oceny moralnej,

- wykazuje sie odpowiedzialnoscia za siebie oraz za dokonywane wybory,

- Szanuje prawo i go przestrzega,
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— uznaje wykorzystywanie luk prawnych dla wfasnych korzysci za dziatanie nieetyczne
i je krytykuje.

7. Normy moralne
Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— przezycie powinnosci moralnej,

— normy obyczajowe, prawne i moralne,

— struktura normy moralnej,

—typy norm moralnych,

— normy moralne a wartosci,

— wartosci moralne,

— Uzasadnienia norm moralnych,

- roznica miedzy uzasadnianiem subiektywistycznym a obiektywistycznym,

— prawo naturalne a prawo stanowione,

—normy a wartosci,

- typy etyki,

— etyka religijna a etyka swiecka,

—analiza Dekalogu,

— kodeksy etyczne,

— naturalizm i antynaturalizm w koncepcjach cztowieka i etyczne konsekwencje tych po-
gladow.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wymienia i opisuje typy norm moralnych,

— odrdznia prawo naturalne od prawa stanowionego,

— wskazuje roznice miedzy etyka religijng a etyka swiecka,

- analizuje normy zawarte w Dekalogu,

- podaje przyktady kodeksow etycznych (etyka samorzadu szkolnego, deontologia le-
karska, etyka nauczycielska),

— rozpoznaje naturalistyczne i antynaturalistyczne wypowiedzi etyczne.

Umiejetnosci

Uczen:

— rozpoznaje i opisuje przezycia powinnosci moralnegj, definiuje norme moralng,

—analizuje strukture normy moralnej,

— umie konstruowac¢ norme moralng,

— odnajduje normy moralne w wypowiedziach filozoficznych, literackich i potocznych,

— odnajduje normy moralne jako ukryte zatozenia wypowiedzi,

— wskazuje zwigzki miedzy wartosciami i normami moralnymi,

— Uzasadnia normy moralne,

— rozrdznia subiektywistyczne i obiektywistyczne uzasadnienia normy morainej,

— rozumie naturalizm i antynaturalizmm w koncepcjach etycznych oraz podaje odpowied-
nie przyktady.

Wychowanie

Uczen:

- rozwija umiejetnosc oceniania w kategoriach etycznych cztonkow danej spotecznosci,

— jest swiadomy tego, ze przestrzeganie norm moralnych jest niezwykle wazne w pra-
widtowym funkcjonowaniu spoteczenstwa,
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- Szanuje prawo i go przestrzega,

- doskonali umiejetnos$¢ funkcjonowania w grupie z zachowaniem obowigzujacych
norm spotecznych,

- szanuje rozne systemy i kodeksy moralne,

— docenia waznos¢ uzasadniania norm i rozstrzygnie¢ moralnych.

. AKTYWNE CZYTANIE DZIEDZICTWA ETYKI
. Sokrates, Platon i Arystoteles — dojrzewanie etyki

8.1. 0d rachunku sumienia do intelektualizmu etycznego
Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

—zmiana etosu greckiego od bohatera do obywatela,

— pitagorejski rachunek sumienia,

- relatywizm moralny sofistow,

— poréwnanie kultury moralnej czasow sofistycznych ze wspotczesnoscia,
— arete jako szczegolna dzielnos¢ danego cztowieka,

— zycCie i SmierC Sokratesa,

— moralizm, intelektualizm etyczny, daimonion,

— Sokratejska troska o dusze,

— 0sobista intuicja moralna, definiowanie poje¢ moralnych,
—argumenty za intelektualizmem etycznym i przeciw niemu.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci:

Uczen:

— przedstawia postac Sokratesa,

— opisuje idee doskonalenia siebie i jej pitagorejskie korzenie,

— przedstawia sofistyczny relatywizm etyczny,

— definiuje takie pojecia, jak arete (jako dzielnosc i jako cnota), moralizm, daimonion, in-
telektualizm etyczny,

— omawia Sokratejskg troske o dusze we wspotczesnych realiach,

— Omawia postawe moralizmu we wspotczesnych realiach.

Umiejetnosci

Uczen:

- znajduje podobienstwa miedzy czasami wspotczesnymi a Atenami w czasach popular-
Nosci sofistow,

— podaje przyktady poszukiwania definicji metoda przyblizen,

— znajduje przyktady na intuicyjne rozpoznawanie dobra,

— przedstawia argumenty za intelektualizmem etycznym i przeciw niemu.

Wychowanie

Uczen:

— jest samokrytyczny i krytycznie postrzega wtasne przekonania oraz postepowanie,
— jest otwarty na poglady innych ludzi,

— czuje podziw dla filozoficznych mistrzow przesztosci,

— jest nastawiony pozytywnie do ludzi, szuka w nich dobrych stron,

— ma potrzebe samodzielnego zdobywania wiedzy,

— popiera samokrytycyzm i poszukiwanie prawdy u innych ludzi,

— Szanuje postawe wiernosci wtasnym przekonaniom.
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8.2. Etyka Platona i jej konsekwencje
Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— mit jaskini,

— idealizm platonski,

— dualizm platonski w opisie cztowieka,

— Platonska koncepcja mitosci,

- podstawowe cnoty wedtug Platona,

- idee matematyczne a idee moralne,

- postrzeganie $wiata poprzez idee w zyciu codziennym.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postac Platona,

— interpretuje mit jaskini,

—rozumie i omawia dualizm platonski w opisie bytu i cztowieka,

- przedstawia cztery podstawowe cnoty platonskie, do ktorych nalezy umiarkowanie,
odwaga, rozum i sprawiedliwosc,

— omawia koncepcje mitosci jako przyciggania cztowieka przez to, co wyzsze.

Umiejetnosci

Uczen:

— wykorzystuje sformutowania cnot platonskich do opisu zycia codziennego,

- rozroznia idee matematyczne od idei moralnych,

— odnajduje przyktady postrzegania swiata poprzez idee w zyciu codziennym.

Wychowanie

Uczen:

— docenia u ludzi postawe idealistyczng,

— Szanuje i wspiera rozwoj samodzielnego myslenia u innych ludzi,
— Szanuje poglady filozoféw niezaleznie od stopnia ich zrozumienia,
— uznaje wage stosowania podstawowych cnot platonskich,

— dostrzega wage harmonii w rozwoju cztowieka.

8.3. Etyka Arystotelesa
Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

—trzy poziomy duszy: roslinna, zwierzeca i rozumna,

— hierarchia dobr,

— dobro najwyzsze a cel cztowieka,

— zasada ztotego srodka,

— eudajmonia, czyli szczescie jako cel zycia — godzenie dobra moralnego i osobistego
powodzenia,

— wspofczesne trudnosci ze stosowaniem zasady eudajmonii,

- pojecie sprawiedliwosci.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postac Arystotelesa,

- przedstawia poziomy duszy wedtug Arystotelesa, 15
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— hierarchizuje dobra,

— okresla dobro najwyzsze i jego zwigzek z istotg cztowieka,

— omawia zasade ztotego srodka i stosuje ja na przykfadach,

— Omawia pojecie sprawiedliwosci w jego zroznicowaniu.

Umiejetnosci

Uczen:

— przedstawia na przyktadach hierarchie dobr,

— podaje argumenty za zasadg ztotego srodka oraz przeciw niej,

—analizuje zasade eudajmonii, czyli szczescia zyciowego polegajacego na pogodzeniu
dobra moralnego z osobistym powodzeniem,

—argumentuje za mozliwoscig zycia wspotczesnie wedtug zasady eudajmonii i przeciw
takiej mozliwosci.

Wychowanie

Uczen:

— krytycznie ocenia dominacje niskich potrzeb w zachowaniach ludzi,

— docenia ideat bezinteresownego poszukiwania prawdy,

— dazy do pogtebiania wiedzy,

— Szanuje zasade ztotego Srodka i umie jg stosowac w zyciu,

— stara sie rozumnie postepowac w sytuacjach codziennych i podczas stawiania sobie
celdw zyciowych,

—Szanuje i stara sie stosowac w praktyce zasade sprawiedliwosci,

— potrafi zrezygnowac z wtasnej przyjemnosci na rzecz wyzszego dobra.

. W poszukiwaniu najwyzszego dobra

9.1. Cynizm
Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— Antystenes i Diogenes,

— niezaleznos¢ jako wartosc najwyzsza,

— struktura uzaleznien jako zrodet cierpienia,

— cywilizacja konsumpcyjna jako nieskonczony generator potrzeb,
- rozne postawy w stosunku do konsumpcii,

— cynizm jako wolnos¢ od praw i moralnosci,

— wspotczesne rozumienie cynizmu,

— indyferentyzm morainy.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wskazuje postaci Antystenesa i Diogenesa jako czotowych przedstawicieli cynizmu,

— definiuje pojecie cynizmu i wynikajgce z niego poglady,

— omawia cynizm jako obojetnos¢ na wartosci wysokie,

— definiuje indyferentyzm moralny i podaje jego przyktady.

Umiejetnosci

Uczen:

— prezentuje i analizuje przezycia oraz zachowania odstaniajace uzaleznienie cztowieka
od otoczenia,

— analizuje zycie kloszarda jako wspotczesny przyktad realizacji idei cynizmu,

— rozwaza problem zrodet wspoiczesnego cynizmu i ptynacych z niego zagrozen.



Wychowanie

Uczen:

— krytycznie obserwuje presje cywilizacji konsumpcyjnej na cztowieka,

— umie sie zdystansowac wobec wtasnych potrzeb,

— potrafi opierac sie potrzebom, projektowanym przez cywilizacje konsumpcyjna,
— samodzielnie podejmuje decyzje,

— Szanuje normy spoteczne,

— jest przeciwny cynicznemu lekcewazeniu wartosci wysokich,

— potrafi uszanowac swietosci.

9.2. Hedonizm
Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— Arystyp z Cyreny,

- hedonizm,

— przyjemnosc¢ zmystowa, maksymalna, natychmiastowa jako wartos¢ najwyzsza,

— wptyw reklam konsumpcyjnych na potencjalnych odbiorcow,

— wspotczesne przyktady hedonizmu,

— komplikacja i wynaturzenie podstawowych potrzeb jako konsekwencja postawy hedo-
nistycznej.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wskazuje postac Arystypa z Cyreny jako tworce hedonizmu,

— wyrdznia przyjemnos¢ zmystowa jako wartos¢ najwyzszg wedtug hedonizmu,

— okresla sprzecznosci wewnetrzne w doktrynie hedonistycznej.

Umiejetnosci

Uczen:

- rozpoznaje, grupuje i hierarchizuje przyjemnosci,

- rozpoznaje manipulacyjne dziatanie reklam nakierowanych na zmysty potencjalnych
odbiorcow,

— podaje wspotczesne przyktady hedonizmu,

- analizuje wspoiczesne negatywne konsekwencje postawy hedonistycznej.

Wychowanie

Uczen:

— wykazuje sie krytyczng postawg wobec presji reklam, tworcow i ustug konsumpcyj-
nych,

— potrafi zrezygnowac z przyjemnosci na rzecz obowigzkow (wyzszego dobra),

— funkcjonuje niezaleznie od 0sob i sSrodowisk hotdujacych hedonizmowi,

— ma swiadomosc¢ zagrozen, jakie niosg uzaleznienia zwigzane z hedonizmem.

9.3. Epikureizm

Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych
Tresci nauczania

— Epikur i jego poglady,

— klasyfikacja cierpien,

— wptyw cierpienia na cztowieka,

— rozumna odpowiedz na nieszczescie,
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— Epikurejska rozumnosc jako metoda usuniecia cierpien zbytecznych,

— analiza czwérmianu leczniczego Epikura jako sposobu na cierpienia,

— przyjemnosc jako wartosc podstawowa i najwyzsza,

—wartosc¢ przyjemnosci naturalnych ptynacych z zaspokojenia potrzeb prostymi sposobami,
- potrzeba umiaru.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postac Epikura,

— podaje przyktady i rozroznia typy cierpienia,

— podaje przyktady skutkow cierpienia dla zachowan i kondycji cztowieka,

— omawia Epikurejskg koncepcje btednych przekonan jako zrodta cierpien i wskazuje od-
powiednie przyktady,

— przedstawia koncepcje szczescia jako braku cierpienia,

—omawia problem btednego myslenia powodujgcego cierpienie i wskazuje srodki za-
radcze (nawigzujac do Epikurejskiego czwormianu leczniczego),

— 0omawia na przyktadach stusznosc zasady umiaru.

Umiejetnosci

Uczen:

— okresla zwigzki nieszczescia z cierpieniem,

— analizuje postawe rozumna jako przeciwstawiajgcy sie cierpieniu zbytecznemu,

—argumentuje za wartoscig przyjemnosci naturalnych,

— podaje argumenty za tym, ze rozum pomada w 0sigganiu szczescia.

Wychowanie

Uczen:

—rozsadnie podchodzi do cierpien i przyjemnosci,

— probuje racjonalnie patrzec na cierpienia i rozpoznawac ich zrodta,
— probuje stosowac w zyciu codziennym zasade umiaru,

— docenia przyjemnosci naturalne i umie z nich korzystac.

9.4. Stoicyzm
Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— rozumnosc¢ swiata wedtug stoikow,

— piekno przyrody i chaos ludzkosci,

— pojecie sensu wydarzenia i sensu Swiata,
—rozumienie i jego granice,

— afekty niosace cierpienie,

— stoicki spokdj i jego cena.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wskazuje Zenona z Kition, Seneke i Marka Aureliusza jako filozofow stoickich,

— Omawia stoickg wizje Swiata i definiuje panteizm,

— przedstawia obszar znaczeniowy pojecia ,rozumienie”,

— ukazuje wptyw uczuc na cierpienia cztowieka i stoickie srodki zaradcze, jakimi sg autar-
kia i apatia.



Umiejetnosci

Uczen:

— okresla warianty problemu rozumnosci Swiata,

— dokonuje refleksji nad ludzkg potrzeba tadu i sensu w otaczajacej rzeczywistosci,
—analizuje postawe fatalistyczna i jej uwarunkowania,

- analizuje postawe stoickiego spokoju oraz potrafi wskazac jej zalety i wady.

Wychowanie

Uczen:

- stara sie zauwazy¢ elementy harmonii w otaczajacym swiecie,

— docenia wage opanowania i pracuje nad ksztattowaniem tej cechy,

- krytycznie ocenia fatalizm, jednoczesnie poszukujac postawy posredniej miedzy bun-
tem a fatalizmem,

— docenia potrzebe zachowania godnosci niezaleznie od przeciwnosci losu,

- szanuje innych ludzi niezaleznie od ich pochodzenia i pozycji spotecznej,

- przejawia postawe altruistyczna.

9.5. Sceptycyzm
Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

- sceptycyzm jako watpienie w pewnos¢ poznania,

- przyczyny zwatpienia, czyli tropy sceptyckie,

— psychiczne i spoteczne przyczyny i formy sceptycyzmu,
— mozliwos¢ poznania cztowieka i jej ograniczenia.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— okresla pojecie sceptycyzmu i wskazuje jego formy,

— wskazuje lek przed niepewnoscig poznawczg jako zrodto sceptycyzmu,

— wskazuje uczuciowe, komunikacyjne i etyczne skutki roznych form sceptycyzmu.

Umiejetnosci

Uczen:

— rozroznia 0stroznosc i nieufnosc, ufnosce i naiwnosce, krytycyzm i agnostycyzm,

— analizuje potoczne okreslenia ,dobry cztowiek”, ,zty cztowiek”.

Wychowanie

Uczen:

— przyjmuje postawe refleksyjnag,

— wykazuje sie postawg krytyczng wobec posiadanej wiedzy i poznawania rzeczywisto-
$ci,

— dostrzega wptyw wiedzy i przekonan na postawe cztowieka,

— jest ostrozny w przyjmowaniu cudzych pogladow i ideologii,

— Szanuje uczucia i przekonania innych ludzi zwigzane z ich lekiem przed niezrozumiato-
$cig Swiata.
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10. Od etyki religijnej do ateistycznej
10.1. Swiety Augustyn i $wiety Tomasz: nowy wymiar moralnego zycia cztowieka

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— grzesznosc cztowieka,

— zto jako brak bytu,

— podporzadkowanie moralnosci zbawieniu jako wartosci najwyzszej,
— hierarchiczna budowa etyki wedtug swietego Tomasza,

— godnos¢ cztowieka jako naczelna zasada etyki,

— sumienie przed- i pouczynkowe,

— mitosc¢ blizniego,

— prawo naturalne i prawo stanowione.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postaci s$wietego Augustyna i Swietego Tomasza,

— przedstawia podstawowag zasade etyki chrzescijanskiej, jaka jest mitowanie Boga, dru-
giego cztowieka i samego siebie,

— przedstawia teze swietego Augustyna o ztu jako braku bytu i odnosi jg do otaczajacej
rzeczywistosci,

— przedstawia zycie wieczne jako wartos$¢ najwyzszg chrzescijanina,

— opisuje hierarchiczng budowe etyki wedtug swietego Tomasza,

— opisuje koncepcje sumienia przed- i pouczynkowego,

— ZNna pojecie prawa naturalnego i odroznia je od prawa stanowionego.

Umiejetnosci

Uczen:

— analizuje etyczne aspekty pojecia grzesznosci,

— analizuje wewnetrzng walke w cztowieku scharakteryzowang przez swietego Augusty-
na,

— umie wskazac przyczyny trudnosci wcielania wspotczesnie zasady mitosci blizniego.

Wychowanie

Uczen:

— szanuje zatozenia i twierdzenia etyki chrzescijanskiej,

— przyimuje do wiadomosci istnienie zta w cztowieku,

— Szanuje postawe czystosci i ascezy oraz zjawisko wstydu,

-z szacunkiem odnosi sie do religii chrzescijan i $wiatopogladu chrzescijanskiego,
— docenia wage obiektywizmu wartosci,

—rozumie i szanuje chrzescijanska zasade mitosci blizniego,

— kieruje sie swoim sumieniem przy podejmowaniu decyzji.

10.2. Zwrot materialistyczny w etyce
Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— Niccold Machiavelli i Thomas Hobbes jako tworcy etyki materialistycznej,
- odrzucenie teologicznego uzasadnienia etyki,

— makiawelizm, czyli cel uswieca srodki,
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—naturalizm etyczny T. Hobbesa,
— umowa spoteczna wedfug T. Hobbesa i J. Locke’a.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— wskazuje postaci N. Machiavellego i T. Hobbesa,

— rozumie i opisuje materialistyczny zwrot w etyce europejskiej,

— przedstawia pojecie makiawelizmu i jego uzasadnienia,

— ukazuje naturalizm koncepcji cztowieka wedtug T. Hobbesa,

- przedstawia zasady umowy spotecznej wedtug T. Hobbesa i J. Locke'a.

Umiejetnosci

Uczen:

- dyskutuje na temat zasady mowigcej o tym, ze cel uswieca srodki,

—na przyktadach rozwaza argumenty za i przeciw tezie Hobbesa, ze ,cztowiek cztowie-
kowi wilkiem”.

Wychowanie

Uczen:

- stara sie racjonalnie obserwowac i analizowac¢ postepowanie innych ludzi,

— uznaje potrzebe wspotpracy i stowarzyszania sie ludzi,

— krytycznie odnosi sie do zasady ,cel uswieca srodki”,

— krytycznie ocenia postawe materialistyczna.

10.3. Oswieceniowy racjonalistyczny optymizm i jego krytyka
Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— natura ludzka a cywilizacja wedtug Jeana Jacquesa Rousseau,

— o$wieceniowy materializmm w koncepcjach cztowieka,

- oswieceniowy egalitaryzm od Johna Locke’a do Helwecjusza,

—analiza koncepcji postepu jako wartosci autonomicznej,

— wyzysk cztowieka we wczesnym kapitalizmie oraz propozycje likwidacji tego stanu rze-
Czy,

— krytyczna analiza oswieceniowego optymizmu w opisie cztowieka i spoteczenstwa.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postaci J. Locke‘a, J. J. Rousseau, Woltera, K. Marksa,

— przedstawia tezy oswieceniowego Swiatopogladu,

— przedstawia poglady J. J. Rousseau na temat natury cztowieka i cywilizacji,

— definiuje egalitaryzm oswieceniowy i opisuje jego wptyw na skale zmian spotecznych,

— przytacza argumentacje krytyczng dotyczaca optymizmu oswieceniowego.

Umiejetnosci

Uczen:

— poddaje krytyce poglady J. J. Rousseau na temat natury cztowieka i cywilizacji,

— umie opisac wyzysk robotnikdw wczesnego kapitalizmu i propozycje zmiany tego sta-
nu rzeczy,

— odrdznia postep od rozwoju, analizuje wyrdzniki postepu i kryteria jego oceny,

— umie odnies¢ pojecie kapitalistycznego wyzysku do wspotczesnej rzeczywistosci.
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Wychowanie

Uczen:

— uznaje potrzebe przyjecia Swiatopogladu w sposob racjonalny,

— przejawia refleksyjng postawe wobec kwestii natury cztowieka,

- szanuje zdobycze postepu ludzkosci,

— wspotczuje ofiarom wyzysku pracy,

— przyjmuje postawe krytyczng wobec zasad kapitalizmu,

— zachowuje dystans poznawczy i emocjonalny wobec ideologii postepu,

—ma szacunek dla drugiego cztowieka niezaleznie od tego, jaka pozycje spoteczng on
zajmuje.

11. Diuga droga od Kanta do Nietzschego
11.1. Etyka Kanta

Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— dwojakie uwarunkowanie motywow cztowieka: ptyngce z materialnosci cztowieka (je-
go biologicznego bytu) oraz ptynace z dziatania rozumu,

- sktonnosci i obowigzek moralny wedtfug Immanuela Kanta,

— imperatyw kategoryczny,

— niezbywalna godnosc osoby.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postac I. Kanta,

— przedstawia dualizm cztowieka wedtug Kanta — rozdwojenie miedzy przyczynowoscia
ptynacy ze skfonnosci a ptynacy z rozumu,

— opisuje sktonnosci i obowigzek morainy,

— przedstawia imperatyw kategoryczny w jego dwoch wersjach.

Umiejetnosci

Uczen:

— stosuje pojecia sktonnosci i obowigzku do zycia codziennego,

— umie stosowac pojecie imperatywu kategorycznego do opisu zycCia codziennego.

Wychowanie

Uczen:

— Szanuje godnosc¢ innych ludzi oraz wtasna,

— stara sie przeciwstawiac przedmiotowemu traktowaniu ludzi,

— trafnie rozpoznaje w praktyce dylematy zwigzane z obowigzkiem moralnym,
— umie obserwowac sktonnosci, unikajac zajmowania pozycji oceniajace;,

- Swiadomie podejmuje zadania wynikajace z obowigzku moralnego.

11.2. Utylitaryzm i jego wspoiczesna dominacja
Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— Jeremy Bentham, John Stuart Mill,

— osSwieceniowe zrodta utylitaryzmu,

— zasada uzytecznosci, rachunek uzytecznosci,

— zasada uzytecznosci w zyciu codziennym,

— wspotczesna dominacja utylitaryzmu w zyciu spotecznym.

22



Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia J. Benthama i J. S. Milla jako tworcow utylitaryzmu,
— ukazuje oswieceniowe zrodfa utylitaryzmu,

— omawia rachunek uzytecznosci wedtug J. Benthama,

— definiuje utylitaryzm wedtug J. Benthama i J. S. Milla.
Umiejetnosci

Uczen:

— rozroznia przyjemnosci wyzsze i nizsze,

—analizuje sytuacje zyciowe pod katem zasady utylitaryzmu,
— okresla wptyw utylitaryzmu na kulture wspotczesna,
—argumentuje za utylitaryzmem i przeciw niemu.

Wychowanie

Uczen:

- stara sie przewidywac etyczne konsekwencje podejmowanych decyzji,

—liczy sie z dobrem otoczenia,

—stara sie kierowa¢ w zyciu codziennym zasadg pierwszenstwa wartosci wyzszych
nad nizszymi,

— przyjmuje postawe krytyczng wobec dominacji utylitaryzmu we wspotczesnym swie-
cie.

11.3. Relatywizm i witalizm Fryderyka Nietzschego

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

—amoralizm, relatywizm, nihilizm, witalizm, resentyment, dionizyjski i apollinski nurt
w Kulturze,

—autonomia moralna nadcztowieka a heteronomia niewolnika,

—etapy przemian ducha (wielbtad, lew, dziecko) a doswiadczenia rozwoju autonomii
osobowej,

— krytyka chrzescijanstwa dokonana przez Fryderyka Nietzschego i odpowiedz Maxa
Schelera.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

- przedstawia postac F Nietzschego,

— charakteryzuje takie pojecia jak: amoralizm, relatywizm, witalizm, nihilizm, dionizyjski
i apollinski nurt w kulturze, resentyment,

— przedstawia problem niesamodzielnosci wspotczesnego cztowieka wedtug Nietzsche-
go,

— przedstawia etapy przemian ducha i koncepcje nadcztowieka wedtug Nietzschego,

— przedstawia krytyke chrzescijanstwa Nietzschego i odpowiedz Schelera na te krytyke.

Umiejetnosci

Uczen:

—stosuje pojecia amoralizmu, relatywizmu, witalizmu, nihilizmu oraz resentymentu
do opisu postaw ludzkich,

— ocenia gtowne idee filozofii Nietzschego.

23



Wychowanie

Uczen:

— nie uprzedza sie do kontrowersyjnych koncepcji intelektualnych,

— podejmuje wysitek samodzielnego myslenia o dobru i ztu,

- docenia wage rozwoju samodzielnej 0sobowosci,

- podwaza negatywne stereotypy dotyczace chrzescijanstwa,

— przyjmuje postawe krytyczng miedzy innymi wobec wspotczesnych przejawow amo-
ralizmu, relatywizmu oraz nihilizmu,

—dokonuje w zyciu codziennym moralnych ocen konkretnych postaw i czynow, wy-
strzegajac sie jednoczesnie oceniania 0sob.

12. Miedzy samotnoscia jednostki a ideologig ttumu
12.1. Nazizm i komunizm radziecki — etyczne konsekwencje niektorych ideologii

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

- ideologia, komunizm, nazizm, faszyzm, totalitaryzm, rasizm,

- tezy ideologii nazistowskiej oraz komunistycznej panstwa radzieckiego,

— etyczna analiza zatozen i konsekwencji ideologii totalitarnych,

— podrzedna wartos¢ jednostki wobec narodu czy klasy spotecznej wedtug ideologii to-
talitarnych,

— moralna odpowiedzialnosc jednostki za podporzadkowanie sie zbrodniczej ideologii.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

- charakteryzuje takie pojecia, jak: ideologia, komunizm, nazizm, faszyzm, totalitaryzm,
rasizm, oraz ilustruje je przyktadami,

— przedstawia zjawisko niesamodzielnosci moralnej w systemie totalitarnym oraz me-
chanizm deprecjacji godnosci jednostki.

Umiejetnosci

Uczen:

—ilustruje przyktadami mechanizmy deprawacji cztowieka w systemie totalitarnym,

—analizuje moralne skutki zatozen i konsekwencji ideologii totalitarnych.

Wychowanie

Uczen:

— przejawia postawe krytyczng wobec ideologii totalitarnych i ich wptywu na ludzi,

— dostrzega zagrozenia ptynace z postawy slepego postuszenstwa autorytetom,

— wspotczuje ofiarom systemu totalitarnego,

— docenia akty odwagi i dobroci w czasach panowania totalitaryzmu,

— dostrzega potrzebe reagowania na zto dziejace sie wspotczesnie,

—reaguje na problemy wspotczesnego swiata, przede wszystkim na tamanie praw czto-
wieka,

— docenia wage poszanowania godnosci ludzkiej.

12.2. Kondycja cztowieka wedtug egzystencjalistow
Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— egzystencjalizm,

— przewrot egzystencjalistyczny jako uznanie wyjatkowosci cztowieka wyrdzniajacej go
z catosci bytu,
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— Sgren Kierkegaard — trzy poziomy zycia cztowieka: estetyczny, etyczny i religijny,

— Jean Paul Sartre — byt w sobie i byt dla siebie, egzystencja poprzedzajaca esencje, sa-
motnosc¢ cztowieka,

— powinnosc¢ cztowieka w obliczu absurdu wedfug Alberta Camusa.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia postaci S. Kierkegaarda, A. Camusa, J. P Sartre‘a,

— charakteryzuje znaczenie przewrotu egzystencjalistycznego w pojmowaniu cztowieka,

— opisuje trzy stadia egzystencji wedfug Kierkegaarda,

— Omawia teze Sartre’a o egzystencji cztowieka poprzedzajacej esencje i jego teze o sa-
motnosci cztowieka,

— charakteryzuje sytuacje cztowieka w obliczu absurdu wedtug A. Camusa.

Umiejetnosci

Uczen:

— przedstawia argumenty za tezg Sartre’a 0 samotnosci cztowieka oraz przeciw niej,

— ocenia stusznosc Sartre’owskiej koncepcji cztowieka.

Wychowanie

Uczen:

— docenia wage osobowej nieodwotywalnej odpowiedzialnosci,

— Szanuje cudzg odmiennosc i dramatyzm losu cztowieka,

— Szanuje postawe zachowywania norm etycznych w trudnych sytuacjach zyciowych,

— stara sie opierac relacje z innymi ludzmi na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tole-
rancji.

C. CZLOWIEK WSPOLCZESNY W SWIETLE DOBRA | W CIENIU ZtA
13. Etyczne korzenie codziennosci
13.1. Podmiot moralny w cywilizacji konsumpcyijnej

Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— heteronomia i autonomia moralna wspofczesnego cztowieka,

— struktura zniewolenia, czyli co na nas wptywa,

- rodzaje wolnosci,

—analiza oddziatywania reklamy i propagandy,

- symptomy Kkryzysu moralnego we wspotczesnym swiecie,

— etyka ekologiczna jako afirmacja przyrody i postawa konieczna dla przetrwania ludz-
kosci,

—realia i postulaty dotyczace stosunku ludzi do zwierzat,

—wartos¢ zrownowazonego rozwoju,

—tezy i konsekwencje postmodernizmu.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

—definiuje takie pojecia, jak heteronomia i autonomia moralna, etyka ekologiczna,
zZrownowazony rozwoj, postmodernizm, kryzys moralny,

- rozroznia wolnosc ,0d” i wolnosc ,do”,

— podaje przyktady dotyczace réznych rodzajow wolnosci,
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—zna zasady obyczajowe i prawne zwigzane z postepowaniem cztowieka wobec zwie-
rzat,

— podaje przykfady postmodernistycznych idei wystepujacych w moralnosci.

Umiejetnosci

Uczen:

— analizuje strukture zniewolenia cztowieka (ograniczenia jego wolnosci),

—analizuje na przyktadach dziatania reklamy i propagandy,

— podaje argumentacje za tezg o wspotczesnym kryzysie moralnym i przeciw niej,

— przedstawia dwa typy argumentow za rozwijaniem etyki ekologicznej, ktore wynikajg
Z troski o przetrwanie ludzkosci oraz z afirmacji przyrody,

— przedstawia argumenty przemawiajace za stusznoscig zrownowazonego rozwoju.

Wychowanie

Uczen:

— przyjmuje postawe krytyczng wobec pokus oraz kontrowersyjnych i czesto ztudnych
obietnic wspotczesnego swiata,

- stara sie zachowac dystans wobec obecnosci przemocy i seksu w srodkach masowej
informacji i perswazji,

—troszczy sie o przyrode, a w szczegolnosci o zwierzeta,

— docenia postawe umiaru w korzystaniu z dobr konsumpcyjnych,

—reaguje na problemy ekologiczne wspotczesnego Swiata, angazujac sie w dziatania
proekologiczne,

—solidaryzuje sie z innymi ludzmi w dazeniu do polepszenia jakosci zycia, a w konse-
kwencji przetrwania ludzkosci,

—ma $wiadomosc pierwszenstwa dobra publicznego nad wtasnymi interesami i realizuje
W ZyCiu codziennym te zasade.

13.2. Tolerancja a codziennos$¢
Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— przyczyny nietolerancji,

— rozumienie a ocenianie,

— CO nas taczy, a co dzieli z ludzmi,

— uzasadnienia tolerancji i jej granice,

— przyczyny i aksjologiczne konsekwencje tfapownictwa,

— uczciwos¢ na co dzien a wymagania w stosunku do innych,
—rodzaje tolerancji,

—tolerancja pozytywna i negatywna,

—asertywnosc.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— przedstawia przyczyny nietolerancji,

- rozroznia tolerancje pozytywna i negatywna,
— opisuje na przyktadach rodzaje tolerancji,

— opisuje i analizuje zjawisko tapownictwa.
Umiejetnosci

Uczen:

— analizuje postawe pierwszenstwa oceniania przed rozumieniem innych,
— przedstawia uzasadnienia tolerancji,
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— okresla granice tolerancji oraz je uzasadnia,

- stosuje w przyktadach pojecie asertywnosci.

Wychowanie

Uczen:

— umie rozpoznawac i redukowac przyczyny i przejawy wiasnej nietolerangji,

— potrafi krytycznie traktowac stereotypy zwigzane z tolerancja,

- szanuje innych ludzi, zachowujac jednoczesnie krytycyzm wobec niewtasciwych mo-
ralnie postaw,

— wykazuje sie asertywnoscig w zyciu codziennym,

—doskonali umiejetnos¢ funkcjonowania w grupie z zachowaniem obowigzujacych
norm spotecznych,

- rozwija pozytywne wiezi z ludzmi i racjonalnie podchodzi do podziatow miedzyludzkich,

— rozumie potrzebe dialogu i stosuje te forme w zyciu,

— przestrzega granic tolerangiji.

13.3. Odcienie mitosci
Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

- piramida potrzeb wedfug Abrahama Maslowa,

— Znaczenie uczuc w zyciu cztowieka,

- rozwoj uczuciowy i jego zaburzenia,

— uczucia negatywne a higiena psychiczna,

— rodzaje potrzeb i ich hierarchizacja,

— uczucia nieuswiadomione wedtug psychoanalizy, dziatanie wyparcia i racjonalizacji,
— mito$¢ rodzinna, chrzescijanska, erotyczna oraz przyjazn,
— istota mitosci chrzescijanskiej,

- seks — erotyzm — mitosc,

— odpowiedzialnos¢ w zyciu ptciowym,

- rodzina jako przedmiot analizy i cel dziatania.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— omawia aspekt emocjonalny (uczuciowo-dgzeniowy) aktywnosci cztowieka,

—rozroznia cechy procesow emocjonalnych i typy oraz zrodfa konfliktow wewnetrznych,

— przedstawia definicje rozwoju uczuciowego i jego zaburzenia,

— omawia piramide potrzeb wedtug A. Maslowa,

— omawia mechanizmy nieswiadomosci, w tym wyparcie i racjonalizacje,

—rozroznia i charakteryzuje rodzaje mitosci, takie jak mitos¢ rodzinna, chrzescijanska,
erotyczna oraz przyjazn,

— charakteryzuje istote mitosci chrzescijanskiej,

— hierarchizuje wartosci zwigzane ze zwiazkami erotycznymi,

— wskazuje elementy pozytywne i negatywne w ksztattowaniu sie rodziny.

Umiejetnosci

Uczen:

— podaje przyktady uczuc¢ negatywnych i pozytywnych, a takze omawia ich wptyw
na postepowanie cztowieka,

— przedstawia na przyktadach dziatanie mechanizmow wyparcia i racjonalizacji,

— rozroznia pojecia seksu, erotyzmu i mifosci, omawia ich znaczenie na przyktadach,

—analizuje i omawia znaczenie odpowiedzialnosci w zyciu ptciowym.
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Wychowanie

Uczen:

— docenia znaczenie uczuc¢ w zyciu wewnetrznym i dziatalnosci cztowieka,

— stara sie pracowac nad rozwijaniem swoich pozytywnych uczuc,

— traktuje z szacunkiem i zrozumieniem sfere seksualnosci cztowieka,

— uznaje ogromng odpowiedzialnosc cztowieka za dziatania w sferze erotyki i prezentu-
je postawe odpowiedzialng, sytuujac w jej centrum godnosc cztowieka,

— Szanuje godnosc ludzi o roznych orientacjach seksualnych, z zachowaniem krytycy-
Zmu wobec ponizania wtasnej godnosci, krzywdzenia innych oraz zachowan patolo-
gicznych,

— rozumie, ze rodzina jest jedna z najwazniejszych wartosci w zyciu cztowieka,

— pielegnuje na co dzien wartosci zwigzane z rodzing oraz z mitoscia,

— przyjmuje postawe krytyczng wobec hedonistycznych tendencji we wspotczesnej kul-
turze.

14. Dobrze zy€ i dobrze sie miec
14.1. Dylematy etyczne

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— kontrowersyjne sytuacje zyciowe i zwigzane z nimi dylematy etyczne,

—rozwazenie z perspektywy roznych stanowisk etycznych zagadnien: eutanazji, przery-
wania cigzy, kary Smierci, seksu przedmatzenskiego, adopcji dziecka przez pare homo-
seksualng, cenzury brutalnosci w srodkach masowej informacji, zgody na udostepnia-
nie osobom petnoletnim narkotykdw miekkich, bezptatnosci studidw wyzszych.

Osiagniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— okresla istote dylematu etycznego,

— definiuje eutanazje i ortotanazje (przerwanie zycia i niepodtrzymywanie zycia na z3-
danie chorego),

— podaje réznorodne przyktady trudnych sytuacji zyciowych i zwigzanych z nimi dylema-
tow etycznych.

Umiejetnosci

Uczen:

— omawia wybrane stanowiska etyczne, takie jak: utylitaryzm, formalizm, etyka aksjolo-
giczna,

— przedstawia argumenty zwigzane z dylematami wystepujacymi w trudnych sytuacjach
(eutanazja, przerywanie cigzy, kara smierci, seks przedmatzenski, adopcja dziecka
przez pare homoseksualng, cenzura brutalnosci w srodkach masowej informacji, zgo-
da na udostepnianie osobom petnoletnim narkotykow miekkich, bezptatnosc studiow
wyzszych).

Wychowanie

Uczen:

—zajmuje przemyslane stanowisko wobec sytuacji niejednoznacznych moralnie, biorac
pod uwage rézne poglady etyczne,

— kieruje sie rozsadkiem przy podejmowaniu decyzji, nie przyjmuje bezmysinie opinii in-
nych osob,

— Szanuje innych ludzi, zachowujac jednoczesnie krytycyzm wobec niewtasciwych mo-
ralnie postaw,

28



— stara sie rozwazac konsekwencje decyzji w sytuacjach konfliktowych,

— stara sie by¢ tolerancyjny i wspotczujacy dla ludzi w trudnych sytuacjach zyciowych,
— uznaje zycie ludzkie za wartos¢ najwyzsza i je chroni,

— w swoich decyzjach i wyborach stawia w centrum godnosc cztowieka.

14.2. Etyka a role spoteczne
Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

— etyka zycia szkolnego jako poszukiwanie wspolnego dobra,

- etyka zawodowa realizacjg etyki ogolnej w danym obszarze zycia,
- etyka zawodowa lekarza i nauczyciela.

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

- wyjasnia pojecie etyki zawodowej,

—omawia etyke zawodowag jako zastosowanie etyki ogolnej na konkretnym obszarze
rzeczywistosci spotecznej,

- podaje przyktady gtownych zasad etyki zawodowej lekarza i nauczyciela.

Umiejetnosci

Uczen:

— analizuje realne przeszkody w nawigzaniu dialogu miedzy uczniem a nauczycielem,

— rozpoznaje mechanizm traktowania nauczyciela przez ucznia i ucznia przez nauczycie-
la jako obcych sobie, nierozumiejacych sie i niebudzacych moralnego uszanowania,

— potrafi omowic wspolnote uczuc¢ oraz kwestie godnosci ucznia i nauczyciela.

Wychowanie

Uczen:

— przestrzega zasad obowigzujacych w srodowisku, w ktorym sie znajduje (np. w Spo-
tecznosci szkolnej),

— Szanuje nauczycieli oraz kolegow i kolezanki,

— stara sie wyjasniac nieporozumienia przez kulturalng rozmowe,

—docenia znaczenie uregulowan obyczajowych i prawnych dla jednostki i spoteczen-
stwa,

— Szanuje prawo i go przestrzega.

14.3. W poszukiwaniu szczescia
Czas realizacji: 7 godzin lekcyjnych

Tresci nauczania

— przyjemnosc, zadowolenie, szczescie,

— definiowanie madrosci i gtupoty,

— rodzaje madrosci,

— Sens zycia a cele zyciowe,

- rodzaje szczescia,

— problem tozsamosci 0sobowej,

— rodzinne, narodowe i kulturowe korzenie osoby,
— rozsadek i rozumnosc¢ wobec zta,

— obowigzek, sumienie i spokdj wewnetrzny,

— madrosc jako pogodzenie moralnego dobra i powodzenia osobistego.
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Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— rozroznia i hierarchizuje przyjemnosc, zadowolenie i szczescie,

—rozroznia szczescie krotko- i dtugotrwate,

— wskazuje rozne pojecia szczescia,

— hierarchizuje cele zyciowe,

— wskazuje wyrozniki tozsamosci osobowe).

Umiejetnosci

Uczen:

— charakteryzuje rozne postawy wobec zta,

— potrafi analizowac pojecia madrosci i gtupoty,

— rozwaza problem sensu zycia,

— analizuje na przyktadach zwigzki miedzy dziataniem sumienia a stanem szczesliwosci,
— rozroznia rozsadek i madrosc oraz podaje ich przyktady z zycia codziennego.
Wychowanie

Uczen:

— uznaje za mozliwe racjonalne poszukiwanie szczescia,

— zdaje sobie sprawe z ograniczen w zakresie poszukiwania szczescia,

— umie dostrzec w zyciu codziennym réznorodne mozliwosci dajace szczescie,
- stawia sobie madre cele w zyciu i stara sie konsekwentnie do nich dazyc,

— wtasne cele realizuje tak, aby nie ranic¢ innych osob,

— potrafi korzystac z dorobku intelektualnego przesztosci,

— stara sie rozwijaC w kierunku dobrego spetniania rol rodzinnych i spotecznych.

14.4. Refleksja etyczna wobec dni szczegolnych

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

Tresci nauczania

- dzien Wszystkich Swietych (waga $mierci w zyciu cztowieka, cmentarz jako wartose dla
zywych, dojrzewanie do cudzego umierania),

— wigilia Bozego Narodzenia (sacrum jako wartosc¢ dla wierzacych i niewierzacych, zycze-
nia wigilijne symbolem wolnej woli podmiotu moralnego, przekraczanie tego, co dzie-
li od bliznich),

— Dzien Kobiet (analiza sensu meskosci i kobiecosci, dyskusja nad stereotypami, usuwa-
nie podziatow niosacych zto).

Osiggniecia ucznia

Wiadomosci

Uczen:

— opisuje rozne uczucia i przekonania wspotczesnie wigzace sie ze Smiercig osoby krew-
nej badz znajomej,

— opisuje rézne postawy wobec Smierci wystepujace w cywilizacji,

— Opisuje uczuciowe mechanizmy zwigzane ze sktadaniem zyczen wigilijnych,

— opisuje stereotypy dotyczace meskosci i kobiecosci.

Umiejetnosci

Uczen:

— potrafi wykorzysta¢ wydarzenia i rytuaty spoteczne jako okazje do refleks;ji,

— umie skomentowac etyczny wymiar wigilii Bozego Narodzenia,
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— zauwaza aksjologiczne konsekwencje funkcjonowania stereotypow na temat mesko-
$ci i kobiecosci,

—analizuje sens ptci meskiej i zenskie;.

Wychowanie

Uczen:

— umie doceni¢ waznosc symboli kultury,

- szanuje tradycje jako dobro kultury,

— krytycznie ocenia kierowanie sie stereotypami w zyciu,

— stara sie opierac relacje z innymi ludzmi na wzajemnym szacunku i tolerancji.

W trzyletnim cyklu ksztatcenia nauczyciel ma do dyspozycji 198 godzin lekcyjnych. W ni-
niejszym programie uwzgledniono 160 jednostek. Pozostate godziny nauczyciel powinien
zagospodarowac wedtug swojego uznania oraz potrzeb danej klasy. Moze je poswiecic¢
na przyktad na omawianie wydarzen spotecznych lub szkolnych albo zaplanowac lekcje od-
powiadajace konkretnym oczekiwaniom uczniow.

VI. Procedury osiagania celow

Istnieje niebezpieczenstwo, ze nauczanie etyki moze sie spotkac z lekcewazeniem z po-
wodu uznawania tego przedmiotu za nietypowy i archaiczny. Zadaniem nauczyciela jest wiec
wskazac istotne zwiazki tej dziedziny z zyciem codziennym oraz osobistymi przekonaniami.

Podstawowym celem edukacji etycznej wedtug niniejszego programu jest powigzanie
pojec i twierdzen teoretycznych z zyciowg praktyka. Dlatego realizacja programu zostata
oparta na licznych przyktadach: historycznych, z zycia codziennego, wreszcie na przykta-
dach z dorobku kulturalnego ludzkosci. Sytuacje te w wiekszosci wypadkow stanowi¢ po-
winny punkt wyjscia procesu dydaktycznego. Wskazane jest, aby nauczyciel nawigzywat
do sytuacji kontrowersyjnych, w tym dylematow etycznych wymagajgcych dokonania wy-
boru. Warto podczas zaje¢ odwotywac sie do aktualnych wydarzen z zycia spotecznosci
szkolnej, kraju i Swiata. Niezwykle wazne jest (w miare kompetencji prowadzacego) nieuni-
kanie sytuacji drazliwych i tematow kontrowersyjnych.

Nauczyciel powinien ktas¢ duzy nacisk na uswiadomienie i artykulacje osobistych od-
czuc i przekonan uczestnikow zaje¢. Wazne w tym kontekscie (zeby nie powiedzie¢ — ele-
mentarne) jest stosowanie na lekcjach roznorodnych metod aktywnych, ktore utatwig
angazowanie sie uczniow w rozstrzyganie omawianych problemow etycznych. Jedng
Z metod niewatpliwie najbardziej przydatnych i najczesciej wykorzystywanych w naucza-
niu etyki jest analiza przyktadow. Jej optymalny wariant, w dydaktyce nazywany studium
przypadku, polega na przedstawieniu sytuacji realnej lub hipotetycznej i moze byc stoso-
wany w omawianiu niemal kazdego zagadnienia. Metoda ta sprzyja uaktywnianiu uczniow.
Stosowana tu zasada pogladowosci utatwi uczniom emocjonalne i indywidualne podejscie
do omawianej sytuacji, a w wypadku problemow etycznych znalezienie wtasciwego roz-
wigzania. Studium przypadku warto takze taczy¢ z metoda ,burzy mozgow”.

W nauczaniu etyki rownie wazna role odgrywa stosowanie roznych odmian dyskusji (m.in.
dyskusja panelowa, punktowa, analiza argumentow oraz metaplan). Ksztattuja one
U ucznidw zarowno postawe krytycyzmu, jak i tolerancje wobec pogladdw innych ludzi.
Istotng ksztatcaca funkcjg tych metod jest takze doskonalenie umiejetnosci precyzyjnego
wyrazania opinii oraz kulturalnego prezentowania swoich pogladow. Te metode z pewnoscig
warto stosowac na lekcjach, na ktorych sg omawiane szczegolnie trudne, kontrowersyjne za-
gadnienia (np. relatywizmn moralny, moralnosc¢ w cywilizacji konsumpcyjnej, tolerancja).

Wsrod metod decyzyjnych niezwykle cenne w nhauczaniu etyki wydajg sie byc takie me-
tody, jak drzewo decyzyjne oraz analiza SWOT. Doskonalg one u uczniow umiejetnosc
rozpatrywania mozliwych sposobow rozwigzywania problemow oraz etycznego rozstrzy-
gania omawianych zagadnien.
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Aby uatrakcyjnic¢ zajecia, co jaki$ czas nauczyciel powinien takze wykorzystywac gry dy-
daktyczne i techniki dramowe, takie jak inscenizacje lub wchodzenie w role. Budowa-
ne w ten sposob napiecie emocjonalne utatwia utrwalanie omawianych tresci i pokazuje
uczniom wage poruszanych problemow etycznych. Ciekawe rezultaty daje takze wykorzy-
stywanie na lekcjach plastycznych technik dramowych, ktore dodatkowo rozwijaja kre-
atywnosc. Uczniowie mogg na przyktad przygotowac w domu plakat na temat wagi ochro-
ny ludzkiego zycia, jako najwyzszego dobra. Prezentacja takich plakatdw na forum klasy
pozwoli skonfrontowac pomysty uczniow oraz utrwali wtasciwe postawy.

Przyktady aktywnych metod nauczania, zwfaszcza w wypadku etyki, mozna by mnozyc.
Ich zastosowanie nalezy w duzej mierze od inwencji nauczyciela oraz predyspozycji
ucznidw i ich zainteresowan. W nauczaniu tego przedmiotu niewatpliwie wazne jest uni-
kanie dominacji wiedzy teoretycznej z zakresu etyki normatywnej i opisowej na rzecz sto-
sowania tej wiedzy w opisie ludzkiego doswiadczenia. Postuluje sie tutaj czeste nawigzy-
wanie do rzeczywistosci spotecznej i osobistej oraz wykorzystywanie réznych dziet kultury
literackiej, muzycznej, plastycznej i filmowej. Dla efektywnego tworzenia wspolnoty docie-
kajacej niezwykle wazne jest tez ksztatcenie mtodziezy w prowadzeniu niekonfrontacyj-
nych dyskusji oraz ksztatcenie asertywnych i tolerancyjnych postaw.

Podczas realizacji zaje¢ nauczyciel powinien ktas¢ duzy nacisk na to, aby uczen werbali-
zowat swoje wrazenia i przekonania zwigzane z dobrem i ztem. Trzeba dazy¢ do ksztatto-
wania samoswiadomosci i autorefleksji etycznej. Dlatego warto rozwija¢ u ucznia umiejet-
nos¢ artykulacji przezyC i przekonan rownie mocno, jak znajomos¢ pojec i twierdzen
formalnych.

Koniecznym elementem edukacji etycznej jest jezykowe okreslanie rzeczywistosci mo-
ralnej. Nalezy wspierac definiowanie elementow doswiadczenia etycznego i poszukiwac
Z uczniami coraz doskonalszych okreslen.

Do waznych elementow rozwoju edukacyjnego ucznia nalezg prace pisemne. Postulo-
wane sg ich nastepujace rodzaje:

— analiza tekstu,

- esej,

- refleksja nad problemem,

- referat,

— test wiedzy i umiejetnosci filozoficznych.

Do celow tych prac zalicza sie:

— poznawanie fragmentow dziet z filozofii i innych dziedzin, dajace wzbogacenie wiedzy
i refleksji ucznia;

— rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i formutowania adekwatnych od-
powiedzi;

— ksztatcenie umiejetnosci konstrukcji wypowiedzi i argumentowania, takze opisu i ana-
lizy wtasnych przezy¢ moralnych.

Koniecznym efektem realizacji programu jest krytycyzm. Zadawanie pytan, szukanie za-
tozen i btedow rozumowania jest koniecznym elementem edukacji etycznej. Jednoczesnie
nalezy kfas¢ duzy nacisk na zagrozenie skrajnym sceptycyzmem i relatywizmem moralnym.
Uczenie etyki uczniow, z zatozenia podlegajacych procesowi wychowywania, naktada
na nauczyciela obowigzek zachowania rownowagi miedzy krytycyzmem a afirmacja. Ozna-
cza to wymog obiektywizmu i dystansu do prezentowanych racji. Jednoczesnie konieczne
jest ukazywanie praktycznych konsekwencji wyznawanych przekonan i reprezentowanych
postaw moralnych. Trzeba przy tym ktasc¢ nacisk na to, ze nie wszystkie spory etyczne i sy-
tuacje konfliktowe posiadaja jednoznaczne i bezdyskusyjne rozwigzania. W takich wypad-
kach nalezy dazy¢ do maksymalnego wyjasnienia uwarunkowan sporu i ukazania istoty je-
go nierozstrzygalnosci.
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VIl. 0godine przewidywane osiagniecia uczniow

W opisie przewidywanych osiggniec szczegolny nacisk jest potozony na gtowny cel re-
alizacji programu etyki, jakim jest postawa dojrzatosci ucznia wobec dobra i zta, rozwijanie
sie w kierunku postawy rozumnej, wrazliwej i aktywnej. Ten cel ma pierwszenstwo
przed znajomoscig teorii etycznej, ktora petni tutaj role uzytkowa.

Po zrealizowaniu proponowanego programu absolwent liceum badz technikum powi-
nien:

— posiadac umiejetnosc¢ dostrzegania dobra i zta w rzeczywistosci, analizy zjawisk moral-

nych, samoobserwacji etycznej i pracy nad sobg;

—tgczy¢ samodzielnos¢ obserwacji i rozumowania ze zdolnoscig wspodtdziatania z innymi

cztonkami spotecznosci;

— sprawnie podejmowac zagadnienia zwigzane z problematyka etyczng zaréwno inte-

lektualnie, jak i praktycznie;

—znac i poprawnie stosowac pojecia z zakresu etyki normatywnej i opisowej;

—znac podstawowe poglady etyki filozoficznej oraz umiec je zastosowac do analizy

i oceny faktow zycia wspotczesnego zarowno w zyciu codziennym, jak i w dyskusjach
na tematy etyczne;

— umiec analizowac etyczne aspekty ludzkiego postepowania oraz trafnie oceniac wy-

darzenia z etycznego punktu widzenia;

—umiec czytac i analizowac¢ zaréwno filozoficzne teksty zwigzane z moralnoscia, jak

i etyczne tresci zawarte w literaturze pieknej oraz publicystyce;

— umiec korzystac z historycznego dorobku etyki oraz jej wspotczesnych osiggniec dla

wtasnego rozwoju i pozytywnego wptywania na otoczenie;

—rozpoznawac przekonania wystepujace w zyciu codziennym oraz w teoretycznych

dyskusjach;

— rozumiec, szanowac, ale tez potrafic racjonalnie krytykowac cudze przekonania;

— umiec broni¢ wtasnych przekonan;

— prezentowac postawe moralng na wysokim poziomie.

tatwo zauwazyC zwigzki nauczania etyki z rolg wychowawczg szkoty. Realizacja progra-
mu ufatwi ksztattowanie wrazliwosci moralnej i odpowiedzialnosci. Zadaniem wychowaw-
czym szkoty w trakcie edukacji etycznej jest ksztattowanie u uczniow postawy tolerancji
i szacunku dla wartosci wysokich, a w szczegolnosci godnosci cztowieka. Realizacja progra-
mu bedzie sprzyjac samowychowaniu ucznidw i uodparnianiu ich na demoralizujace dzia-
tanie patologii spotecznych. Uczen powinien rozumiec i rozpoznawac przyczyny i skutki su-
biektywizmu i relatywizmu etycznego, a takze umiec¢ oceni¢ wynikajace z takich postaw
zagrozenia. Powinien umiec wigzac te poglady z praktykg dokonywania czyndw niemoral-
nych i przestepczych. Powinien szanowac prawo i umiec je uzasadniac.

Rolg edukacji etycznej jest sprzyjanie rozwijaniu postawy altruistycznej, szanowaniu
godnosci innych, tolerancji, a jednoczesnie sprzeciwianiu sie ztu moralnemu. Absolwent
powinien przejawiac postawe asertywna, broni¢ wtasnej godnosci i rozwijac poczucie wia-
snej wartosci oraz postawe samokrytycyzmu.

Naczelnym celem proponowanego programu edukacji etycznej jest ksztattowanie sa-
modzielnego podmiotu moralnego potrafigcego uczestniczy¢ w tworzeniu spoteczenstwa
obywatelskiego.

Z powodu specyficznych warunkOw nauczania etyki w szkole sredniej trzeba sie liczyc
Z trudnoscia petnej realizacji zamierzonych celdw. Wtasnie z tego wzgledu nie stanowig
one zamknietego uktadu wymagajacego petnej realizacji. Jednak nawet czesciowa realiza-
Cja programu bedzie uzyteczna dla rozwoju uczniow.
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Viil. Metody oceniania osiagnie¢ ucznia

Ocenianie na lekcjach etyki odbywa sie w specyficznych warunkach. Wynika to z dobro-
wolnosci uczestnictwa w przedmiocie, jego ideologicznego kontekstu oraz ze specyficz-
nych kompetengji, ktore nabywaja uczestnicy zajec¢. Poniewaz czesc¢ tych kompetenciji (np.
wrazliwosc¢ etyczna, dojrzatos¢ moralna) trudno poddac ocenie, a znajomosc teorii i pojec
nie jest gfbwnym celem edukacji etycznej, ocenianie powinno petni¢ gtownie role moty-
Wujacq i informacyjna, a mniej roznicujacy czy selekcjonujaca.

Podczas oceniania nauczyciel powinien unikac zréznicowania stopni szkolnych ze wzgle-
du na poglady. Mozna poddac ocenie:

— Sprawnosc uczniow w opisywaniu i ocenie rzeczywistosci,

—znajomosc pojec i teorii etycznych,

— umiejetnos¢ rozpoznawania w wypowiedziach i czynach ludzkich zatozen i poglagdow

moralnych.

Istotnym elementem jest ocena prac pisemnych: analiz tekstow, esejow i rozprawek.
Przy ocenianiu tych prac, a takze wypowiedzi ustnych nalezy uwzglednia¢ nastepujace
aspekty:

— precyzje i jasnos¢ wypowiedzi,

— poprawnosc jezykowa,

— samodzielnos¢ myslenia,

—znajomosc pojec i adekwatnosc ich stosowania,

— stosowang argumentacje.

Waznym elementem podlegajagcym ocenianiu jest umiejetnosc¢ dostrzegania etyczne-
go wymiaru rzeczywistosci: charakteryzowania wartosci i ich hierarchii, moralnej winy i za-
stugi. Wskazane jest pozytywne ocenianie zaangazowania w etyczng analize wydarzen
wspotczesnych.

Nalezy poddawac ocenie aktywnosc¢ na zajeciach. Biorgc pod uwage rozne zahamowa-
nia przed publicznym zabieraniem gfosu, warto stwarzac inne mozliwosci wypowiedzi
uczestnikow (np. w formie pisemnej) i je premiowac. Duze znaczenie w OCenianiu ma sa-
modzielna aktywnos¢ poznawcza ucznia: czytanie dodatkowych lektur oraz uczestnictwo
w Olimpiadzie Filozoficznej i innych konkursach filozoficznych.

Wystawianie stopni szkolnych z etyki (mimo marginalizowania tego przedmiotu w szko-
tach) nie jest dla nauczyciela zadaniem fatwym. W zwigzku z tym warto, oprocz przywota-
nych wyzej wytycznych, przyjac takze ogolne kryteria oceny, uwzgledniajgc jednak zatoze-
nie 0 prymacie postawy ucznia nad opanowaniem przez niego konkretnej wiedzy
przedmiotowe.

0Ocene celujacy otrzymuje uczen, ktory uczestniczy w roznych konkursach filozoficz-
nych (w tym w Olimpiadzie Filozoficznej) i osigga w nich sukcesy. Uczen ten uzupetnia
SWo0jg wiedze na temat etyki o dodatkowe lektury. Angazuje sie w podejmowane na lek-
cjach dyskusje i dociekliwie rozstrzyga omawiane problemy natury etycznej.

0Ocene bardzo dobrg uzyskuje uczen, ktory aktywnie uczestniczy w pracy na lekcjach,
chetnie wypowiada swoje zdanie na temat poruszanych zagadnien. Ponadto przyswoit po-
dawang na zajeciach wiedze w stopniu bardzo dobrym i potrafi jg tworczo wykorzystywac
na potrzeby analizy konkretnych problemow etycznych. Bierze takze udziat w olimpiadach
i konkursach filozoficznych.

Ocene dobrg otrzymuje uczen, ktory ma pewne braki w wiedzy, ale jego postawa i za-
angazowanie na lekcjach sg znaczace. Chetnie bierze on udziat w dyskusjach i podejmuje
proby rozstrzygania problemow etycznych.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktory fragmentarycznie opanowat omawiany ma-
teriat. Nie wykazuje ponadto aktywnosci na lekcji, a w dyskusjach uczestniczy tylko na wy-
razne polecenie nauczyciela.
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Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory tylko biernie uczestniczy w zajeciach. Nie
opanowat on wystarczajagco omawianych zagadnien, a wypowiadanie sie na temat proble-
mow etycznych sprawia mu znaczne trudnosci.

Ocene niedostateczng nalezy wystawic uczniowi, ktory nie wykazuje zadnego zaintere-
sowania omawianymi na zajeciach zagadnieniami oraz nie opanowat w stopniu elementar-
nym wiedzy przedmiotowe;.
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