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I. Wprowadzenie
Program nauczania etyki dla liceum ogólnokszta∏càcego, liceum profilowanego i tech-

nikum zosta∏ oparty na podstawie programowej nauczania etyki (Rozporzàdzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 r. – Dz. U. z 2003 r., Nr 210,
poz. 2041), z uwzgl´dnieniem szczególnych potrzeb edukacyjnych uczniów wspó∏czesnej
szko∏y ponadgimnazjalnej. Struktura i zawartoÊç treÊciowa programu bierze pod uwag´
nietypowy status nauczania etyki w polskiej szkole. Etyka jest obowiàzkowa dla uczniów,
którzy nie ucz´szczajà na lekcje religii, oceny z tego przedmiotu nie liczà si´ do Êredniej
ocen. W zwiàzku z tym nie mo˝na oczekiwaç ciàg∏oÊci edukacji etycznej w kolejnych la-
tach. Przepisy ministerialne umo˝liwiajà realizacj´ 2 godzin etyki tygodniowo, co w trzylet-
nim cyklu nauczania daje 198 godzin. Praktyka szkolna pokazuje jednak, ̋ e mo˝e wystàpiç
nieciàg∏oÊç nauczania. W∏aÊnie z tego powodu program nie wymaga w ka˝dej z jego cz´-
Êci ca∏kowitego oparcia na wiedzy i umiej´tnoÊciach zdobytych w trakcie realizacji po-
przednich cz´Êci. Autor programu dostrzega koniecznoÊç dostosowywania narz´dzi na-
uczania przedmiotu do sytuacji szko∏y oraz potrzeb konkretnej grupy uczniów i zak∏ada
w tej kwestii inicjatyw´ nauczyciela etyki.

Autor programu rozumie przez etyk´ nauk´ o zwiàzkach cz∏owieka z dobrem i z∏em.
Wybór treÊci programowych oraz rozwiàzaƒ metodycznych wynika z nast´pujàcych za∏o-
˝eƒ:
1. Edukacja humanistyczna m∏odzie˝y wymaga wsparcia ze strony etyki i antropologii filo-

zoficznej.
2. Kszta∏cenie do ˝ycia w nowoczesnym spo∏eczeƒstwie demokratycznym wymaga

uwzgl´dnienia etycznych korzeni demokracji. WolnoÊç jednostki pozbawionej moralnej
dojrza∏oÊci zamienia si´ w niszczàcà samowol´.

3. Prowadzenie w szkole edukacji etycznej u∏atwia kszta∏towanie u uczniów samodzielno-
Êci myÊlenia i krytycyzmu poznawczego oraz umiej´tnoÊci dyskusji.

4. W szkole ponadgimnazjalnej wychowanie m∏odzie˝y jest jednym z podstawowych ce-
lów edukacyjnych. Na tym etapie kszta∏towania si´ osobowoÊci koniecznym elementem
rozwoju moralnego jest znajomoÊç problematyki etycznej oraz rozwijanie wra˝liwoÊci
i umiej´tnoÊci umo˝liwiajàcych zaj´cie samodzielnej i dojrza∏ej postawy wobec dobra
i z∏a. Autor opiera si´ na przekonaniu, ˝e wi´kszoÊç uczniów ma intuicj´ moralnà i mo-
˝e uzyskaç zdolnoÊç samodzielnego rozpoznawania Êwiata wartoÊci i dokonywania sà-
dów wartoÊciujàcych wed∏ug kryterium prawdziwych wartoÊci.

5. Edukacja etyczna jest szczególnie wa˝na w dobie kryzysu moralnego, który staje si´ po-
woli oczywistoÊcià, a szczególnie zagra˝a m∏odzie˝y wkraczajàcej w samodzielne ˝ycie.

6. Koncepcja programu jest oparta na powiàzaniu edukacji etycznej z osobistym doÊwiad-
czeniem uczniów oraz na rezygnacji z nauczania historii etyki. Wybrane elementy jej do-
robku sà tylko narz´dziami do budowania osobistej kompetencji etycznej ucznia.
Edukacja etyczna nie mo˝e zastàpiç ciep∏a domu rodzinnego, ale mo˝e byç pomoc-

na w poszukiwaniu przez cz∏owieka jego duchowych korzeni i drogowskazów ˝ycia.

II. Ogólne za∏o˝enia programu
Naczelnym za∏o˝eniem niniejszego programu jest udzielenie pomocy w wyra˝aniu i ana-

lizowaniu tego, co ka˝dego z nas spotyka na co dzieƒ, a nie gromadzenie zbyt trudnej
i oderwanej od praktycznych potrzeb wiedzy. Nale˝y pami´taç, ˝e w etyce, w przeciwieƒ-
stwie do nauk przyrodniczych, nie istnieje kanon wiedzy utrwalonej i bezdyskusyjnej. Dla-
tego powinnoÊcià zarówno autora publikacji, jak i nauczycieli uczàcych przedmiotu, jest ja-
sne zakomunikowanie uczniom, ˝e program nie pretenduje do roli ca∏oÊciowego kursu
etyki. Stanowi on autorskà prób´ wykorzystania dorobku kultury dla o˝ywienia wra˝liwoÊci
i wywo∏ania refleksji uczniów.
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Program jest podzielony na trzy cz´Êci.
Cz´Êç pierwsza stanowi wprowadzenie do etyki. Umo˝liwia uczestnikowi zaj´ç przejÊcie

z poziomu preetycznego doÊwiadczenia potocznego na poziom postrzegania wartoÊci,
norm i sàdów z perspektywy etyki oraz ludzi jako podmiotów dzia∏ania moralnego.

Cz´Êç druga przedstawia wybrane tezy i koncepcje etyczne oraz wykorzystuje je dla
przeÊwietlenia osobistego i spo∏ecznego ˝ycia ludzi. Codzienne postrzeganie dobra i z∏a
jest o wiele bogatsze, gdy jest wsparte znajomoÊcià dorobku mistrzów przesz∏oÊci.

Cz´Êç trzecia stanowi wykorzystanie wiedzy i umiej´tnoÊci zdobytych podczas realiza-
cji cz´Êci pierwszej i drugiej. Dotyczy ona osobistej i spo∏ecznej egzystencji podmiotu mo-
ralnego, przygotowuje uczniów do samodzielnego myÊlenia etycznego w sytuacjach, ja-
kie mogà spotkaç w ˝yciu.

Program mo˝e odgrywaç rol´ pomocniczà w zdawaniu egzaminu maturalnego z przed-
miotów humanistycznych – przede wszystkim j´zyka polskiego, historii i wiedzy o spo∏e-
czeƒstwie. Proponowane çwiczenia s∏u˝à realizacji wybranych standardów egzaminacyj-
nych z j´zyka polskiego ze szczególnym uwzgl´dnieniem interpretacji tekstów kultury,
zw∏aszcza w kontekstach filozoficznych. Etyka, jako cz´Êç filozofii, stanowi istotnà pomoc
w rozumieniu cz∏owieka w jego psychicznych i kulturowych uwarunkowaniach. Edukacja
etyczna wspomaga na przyk∏ad przygotowanie do opanowania standardów egzaminacyj-
nych1 z j´zyka polskiego takich, jak I/17 (wartoÊç sama w sobie i wartoÊç u˝ytkowa j´zyka),
I/31 (wartoÊci kulturowe), II/13 (rozpoznawanie perswazji i manipulacji, Êrodków etycz-
nych od nieetycznych), II/17–II/24 (praca z tekstem publicystycznym, popularnonauko-
wym i filozoficznym), II/44, 45 (dostrzeganie wartoÊci etycznych utworu i wartoÊci uniwer-
salnych), R II/5 (dostrzeganie zwiàzków utworu z filozofià epoki), III/11 (napisanie
d∏u˝szego tekstu). Egzamin maturalny stanowi zwieƒczenie procesu edukacyjnego i prze-
pustk´ do samodzielnego ̋ ycia. Edukacja etyczna jest wa˝nym elementem rozwoju tej sa-
modzielnoÊci. 

III. Cele edukacyjne 

1. Cele ogólne
1. Rozpoznawanie przez uczniów wartoÊci moralnych, odró˝nianie dobra i z∏a.
2. Rozumienie przez uczniów znaczenia zasad etycznych w ˝yciu codziennym.
3. Rozwini´cie u uczniów wra˝liwoÊci moralnej oraz wra˝liwoÊci na ró˝ne formy z∏a w ˝yciu

spo∏ecznym.
4. Nabycie przez uczniów umiej´tnoÊci trafnego oceniania pod wzgl´dem moralnym do-

konywanych czynów.
5. Branie odpowiedzialnoÊci za wypowiadane s∏owa i podejmowane czyny.
6. Nabycie i doskonalenie przez uczniów umiej´tnoÊci samokontroli oraz pracy nad sobà.
7. Opieranie przez uczniów relacji z innymi na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tole-

rancji.
8. SamodzielnoÊç w wypowiadaniu opinii o problemach moralnych i wydarzeniach spo-

∏ecznych.
9. Posiadanie i doskonalenie umiej´tnoÊci korzystania z ró˝nych êróde∏ informacji. 
10. Rozwijanie przez uczniów w∏asnych zainteresowaƒ oraz samodzielne zdobywanie

i kszta∏cenie umiej´tnoÊci.

1 Informator maturalny od 2005 roku z j´zyka polskiego, Warszawa 2003.



2. Cele szczegó∏owe
Cele kszta∏cenia

Uczeƒ:
– posiada i rozwija umiej´tnoÊç rozumienia ludzkiego post´powania;
– poznaje terminologi´ z zakresu etyki normatywnej, psychologii i socjologii moralno-

Êci;
– rozpoznaje zwiàzki mi´dzy moralnoÊcià, etykà i prawem;
– stosuje uzasadnianie etyczne oraz rozumie religijne i Êwieckie korzenie moralnoÊci; 
– kszta∏tuje sprawnoÊç w dostrzeganiu natury i hierarchii wartoÊci;
– odkrywa oraz interpretuje doÊwiadczenia êród∏owe dotyczàce aksjologii i etyki w ogóle;
– wdra˝a sprawnoÊç w samopoznaniu;
– wymienia i charakteryzuje klasyczne stanowiska i szko∏y etyczne (sokratyzm, eudajmo-

nizm, cynizm, hedonizm, stoicyzm, sceptycyzm, epikureizm, etyk´ chrzeÊcijaƒskà, na-
turalizm, formalizm etyczny, utylitaryzm, nietzscheanizm);

– stosuje tezy etyki klasycznej do analizy sytuacji z ˝ycia codziennego i dziedzictwa kul-
tury;

– wymienia i opisuje postaci g∏ównych myÊlicieli zwiàzanych z etykà filozoficznà (Sokra-
tesa, Platona, Arystotelesa, Antystenesa, Arystypa, Epikura, Marka Aureliusza, Êw. Au-
gustyna, Êw. Tomasza, Hobbesa, Machiavellego, Kanta, Milla, Nietzschego);

– kszta∏tuje w sobie rzetelnoÊç intelektualnà i umiej´tnoÊç dyskusji;
– wymienia i analizuje poj´cia i zwroty j´zykowe stosowane w problematyce moralnej;
– wzbogaca swojà edukacj´ humanistycznà o filozoficzne idee kultury.

Cele wychowania
Uczeƒ:
– przyjmuje postaw´ krytycyzmu wobec ludzkich przekonaƒ i dzia∏aƒ;
– jest wra˝liwy na ró˝norodne formy z∏a w ˝yciu spo∏ecznym;
– dokonuje analizy i w∏aÊciwej oceny w∏asnych dzia∏aƒ;
– rozwija umiej´tnoÊç wspó∏pracy i wspó∏˝ycia z innymi;
– przejawia i umie uzasadniç postaw´ altruistycznà;
– relacje z innymi ludêmi stara si´ opieraç na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tolerancji;
– jest samodzielny w wyrabianiu i wypowiadaniu w∏asnej opinii o problemach moralnych

i wydarzeniach spo∏ecznych; 
– ma obiektywne poczucie w∏asnej wartoÊci oraz czuje potrzeb´ i wykazuje dà˝noÊç

do sta∏ego rozwijania i doskonalenia swojej osobowoÊci;
– szanuje prawo i go przestrzega;
– bierze odpowiedzialnoÊç za swoje czyny;
– prezentuje postaw´ moralnà.

IV. Podstawa programowa a program nauczania
Niniejszy program etyki spe∏nia wymogi obowiàzujàcej podstawy programowej. W na-

wiasach kwadratowych podano rozdzia∏y, w których sà realizowane poszczególne treÊci
z podstawy.

Cele edukacyjne
1. Rozwijanie wra˝liwoÊci moralnej. [1, 2, 4, 8.1]
2. Kszta∏towanie rozpoznawania wartoÊci moralnych oraz zdolnoÊci odró˝niania dobra

od z∏a. [1, 2, 4, 8.1]
3. Dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowanych dzia∏aƒ. [3, 7]
4. Przyjmowanie odpowiedzialnoÊci za s∏owa i czyny. [5]
5. Podj´cie samokontroli i pracy nad sobà. [3, 5]
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TreÊci nauczania
1. Etyka a pozosta∏e dyscypliny filozoficzne i nauki szczegó∏owe. MoralnoÊç, etos, prawo,

obyczaje i styl ˝ycia. [6]
2. Ogólnofilozoficzne za∏o˝enia etyki. [6] Kwestie metaetyczne. [6] Etyki religijne i Êwiec-

kie. [7]
3. Teorie i szko∏y etyczne. Koncepcje etyczne w nurcie filozofii klasycznej. [8–12]
4. Cz∏owiek jako osoba i jego dzia∏anie. Etyczna analiza aktu ludzkiego. Motywy podejmo-

wanych decyzji. [3, 5]
5. Cel i sens ludzkiej egzystencji. [14.3] Hierarchie celów. [4] Szcz´Êcie w ˝yciu ludzkim.

[14.3] Rozwój moralny i duchowy cz∏owieka jako osoby. Rola oddzia∏ywaƒ wychowaw-
czych. [5]

6. Dobro moralne i wartoÊci moralne. [4, 7, 8.1] Hierarchia wartoÊci. WartoÊci autotelicz-
ne i instrumentalne. [4] Konflikt wartoÊci. [4] WartoÊci wybierane i realizowane. [4, 5]

7. Prawo moralne, imperatyw moralny [7, 11.1], w tym prawo naturalne. [10.1] Dekalog
jako podstawa ˝ycia moralnego. [7] Problem relatywizmu moralnego i sposoby jego
przezwyci´˝ania. [6, 7, 8.1] Nienaruszalne prawa istoty ludzkiej. [4, 10.1, 11.1]

8. Wymiar moralny ˝ycia cz∏owieka. [1, 3] ZdolnoÊç rozpoznawania wartoÊci i powszechne
dà˝enie do dobra. [4] ÂwiadomoÊç moralna. [3] Rola sumienia w prawid∏owym rozwoju
wewn´trznym. [3] Sàdy i oceny moralne. [6] Przyk∏ady patologii w zakresie Êwiadomo-
Êci moralnej. [1, 4, 5] Problem manipulacji. [12.1] ObecnoÊç dobra i z∏a we wspó∏cze-
snej kulturze. [1, 8.3, 9.1, 12.1, 13.1]

9. SprawnoÊci moralne. [5] Samowychowanie. [5]
10. Przyk∏ady wspó∏czesnych przejawów kryzysu moralnego i dylematów w zakresie wy-

borów moralnych oraz sposoby ich rozwiàzywania na gruncie etyki chrzeÊcijaƒskiej
oraz innych koncepcji etycznych. [8.1, 13.1, 14.1]

11. Moralne aspekty pracy i ró˝nych dziedzin ˝ycia publicznego. [5] Etyki zawodowe.
[14.2] Przyk∏ady kodeksów etycznych. [7] Zagadnienie wszechstronnego i zrównowa-
˝onego rozwoju. [5, 13.1] Moralny wymiar stosunku cz∏owieka do Êwiata przyrody.
[13.1]

12. Etyczny wymiar ˝ycia szkolnego. Umiej´tnoÊç ˝ycia z innymi i dla innych. UczciwoÊç.
Problem „Êciàgania”. WartoÊci szczególnie cenione w ˝yciu szkolnym. [13.2]

V. TreÊci nauczania

A. WPROWADZENIE DO ETYKI
1. DoÊwiadczenie z∏a

Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– przyk∏ady z∏a i ich omówienie,
– rozró˝nienie subiektywizujàcego i obiektywizujàcego opisu z∏a,
– okreÊlenie z∏a ontycznego i z∏a moralnego,
– hierarchia prze˝ywanego z∏a,
– doÊwiadczanie z∏a i jego wp∏yw na cz∏owieka,
– rozró˝nienie czynów z∏ych moralnie i negatywnych cech osób dokonujàcych tych czy-

nów,
– ró˝nica mi´dzy rozumieniem a ocenianiem cz∏owieka.



Osiàgni´cia ucznia2

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– rozró˝nia subiektywizujàcy i obiektywizujàcy opis z∏a,
– wskazuje ró˝nice mi´dzy subiektywizmem a obiektywizmem etycznym (moralnym),
– definiuje z∏o ontyczne i z∏o moralne,
– opisuje prze˝ycie z∏a w jego hierarchii,
– ukazuje dwa warunki z∏ego czynu, jakimi sà powód i brak hamulców.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– ukazuje zró˝nicowanie z∏a obecnego w sytuacjach ˝yciowych i przedstawia swoje po-

glàdy na temat tego, co jest z∏e,
– odró˝nia ocen´ czynu od oceny osoby,
– dokonuje analizy z∏a czynu i z∏ego cz∏owieka,
– rozró˝nia ocenianie i rozumienie cz∏owieka.

Wychowanie
Uczeƒ:
– wykazuje zrozumienie dla postawy drugiego cz∏owieka, 
– jest wra˝liwy na ró˝norodne formy z∏a,
– dostrzega przejawy z∏a w post´powaniu cz∏owieka,
– dokonuje w ̋ yciu codziennym moralnych ocen konkretnych czynów, wystrzegajàc si´

jednoczeÊnie oceniania osoby,
– przejawia wra˝liwoÊç emocjonalnà,
– dà˝y do osiàgni´cia dojrza∏oÊci moralnej.

2. Spojrzenie na rozwój moralnoÊci: od moralnoÊci Kalego do trybuna∏u w Norym-
berdze

Czas realizacji: 7 godzin lekcyjnych
TreÊci nauczania
– myÊlenie premoralne na przyk∏adzie Kalego,
– analiza przewagi postaw egoistycznych u ludzi wspó∏czesnych,
– moralnoÊç intersubiektywna (umowa czy wspólne odkrycie prawdy o dobru?),
– wspólnota doÊwiadczenia z∏a – doÊwiadczenie moralne,
– trybuna∏ norymberski a moralnoÊç rasy panów,
– z∏o moralne ludobójstwa. 

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wskazuje, na czym polega myÊlenie premoralne,
– wskazuje egoizm myÊlenia premoralnego,
– okreÊla konflikt emocjonalny,
– wskazuje mo˝liwoÊç zgodnego postrzegania wartoÊci najwy˝szych na przyk∏adzie de-

cyzji o powo∏aniu trybuna∏u norymberskiego,
– wskazuje ludobójstwo jako jednoznacznie z∏e moralnie.

8

2 Niektóre czasowniki operacyjne u˝yte w osiàgni´ciach ucznia na poziomie wiedzy mogà si´ odwo∏ywaç do poziomu

umiej´tnoÊci (np. analizuje, wskazuje, rozró˝nia, rozumie). Zosta∏y tu one jednak u˝yte celowo, aby zaznaczyç, ˝e w wy-
padku pewnych czynnoÊci uczeƒ nie musi si´ wykazywaç inwencjà, a tylko umiej´tnoÊcià przywo∏ywania lub elementar-
nego przetwarzania podawanych informacji. Natomiast czasowniki operacyjne u˝yte w osiàgni´ciach na poziomie umie-
j´tnoÊci rozumiemy jako te, które dotyczà twórczego analizowania przez ucznia omawianych zagadnieƒ.
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Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– znajduje i wymienia przyk∏ady wspólnego doÊwiadczenia moralnego – doÊwiadczenia

z∏a,
– intuicyjnie okreÊla przyk∏ady wartoÊci oraz ich zró˝nicowanie co do stopnia wa˝noÊci,
– wskazuje wa˝noÊç intersubiektywnej zgody moralnej,
– odnajduje wspólne z innymi ludêmi intuicyjne odczuwanie wa˝nych wartoÊci poprzez

dostrzeganie zagra˝ajàcego im z∏a.

Wychowanie
Uczeƒ:
– ma ÊwiadomoÊç odpowiedzialnoÊci, jakà trzeba wziàç za przyj´tà hierarchi´ wartoÊci,
– bierze odpowiedzialnoÊç za swoje czyny,
– dokonuje analizy i w∏aÊciwej oceny w∏asnych dzia∏aƒ, a tak˝e zachowaƒ innych ludzi,
– przyjmuje postaw´ krytycznà wobec z∏a moralnego.

3. Prze˝ycia wewn´trzne a moralnoÊç

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych
TreÊci nauczania
– przyk∏ady prze˝yç moralnych (strachu, winy, odwagi, dumy moralnej),
– strach – prze˝ycie, struktura, konsekwencje,
– definiowanie odwagi,
– konflikty emocjonalne jako êród∏o informacji o preferowanych wartoÊciach,
– prze˝ycie wstydu (w tym wstydu moralnego) i jego êród∏o,
– struktura i funkcjonowanie sumienia,
– sumienie przed- i pouczynkowe,
– zaburzenia dzia∏ania sumienia,
– problem s∏usznoÊci i b∏´du sumienia,
– prze˝ycie odpowiedzialnoÊci – przed kimÊ i za coÊ,
– struktura wewn´trznego ̋ ycia moralnego i jego znaczenie dla jakoÊci egzystencji cz∏o-

wieka,
– poczucie w∏asnej wartoÊci a moralnoÊç jednostki.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– okreÊla i klasyfikuje prze˝ycia moralne (strach, wina, odpowiedzialnoÊç, duma moralna),
– definiuje odwag´ i wskazuje jej przyk∏ady,
– wskazuje, ˝e konflikty emocjonalne ods∏aniajà preferencj´ wartoÊci,
– opisuje prze˝ycie wstydu z wyró˝nieniem wstydu moralnego,
– wskazuje zwiàzki wstydu moralnego z warunkowaniem spo∏ecznym,
– ukazuje struktur´ sumienia jako systemu wartoÊci i aplikacji.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– dokonuje analizy strachu – prze˝ycia, êróde∏ i konsekwencji,
– ukazuje prze˝ycia i zachowania w sytuacjach wzbudzajàcych strach jako sprawdzian

wartoÊci rzeczywiÊcie wyznawanych, a nie tylko deklarowanych,
– dokonuje analizy motywacji ludzi pod kàtem konfliktów emocjonalnych,
– analizuje funkcjonowanie sumienia,
– dokonuje analizy zaburzeƒ sumienia,
– wskazuje zwiàzki poczucia w∏asnej wartoÊci z prze˝yciami moralnymi.



Wychowanie
Uczeƒ:
– analizuje w∏asne prze˝ycia wewn´trzne,
– rozwija w sobie poczucie w∏asnej wartoÊci,
– doskonali swojà osobowoÊç, szczególnie w sytuacjach trudnego wyboru,
– wykazuje si´ postawà zrozumienia drugiego cz∏owieka przed ocenianiem jego czynów,
– potrafi mówiç o swoich uczuciach,
– stara si´ post´powaç zgodnie z w∏asnym sumieniem,
– rozumie potrzeb´ dyskusji jako narz´dzia u∏atwiajàcego wzajemne zrozumienie.

4. DoÊwiadczenie wartoÊci i ich natura

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– poglàdy Maxa Schelera na temat wartoÊci,
– wartoÊç przyjemnoÊci zmys∏owej,
– doÊwiadczenie wyboru i hierarchizowanie wartoÊci,
– zró˝nicowanie Êwiata wartoÊci,
– typy doÊwiadczenia wartoÊci,
– istnienie jako problem filozoficzny,
– poglàdy na sposób istnienia wartoÊci oraz na ich hierarchi´, okreÊlenie aksjologii,
– wartoÊci autoteliczne i instrumentalne,
– wartoÊç i godnoÊç osoby,
– zaburzenia postrzegania wartoÊci,
– antywartoÊci,
– wcielanie w ˝ycie wartoÊci,
– hierarchia celów jako sposób wcielania w ˝ycie ró˝norodnych wartoÊci,
– zwiàzek dobra moralnego z wartoÊciami.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– opisuje ró˝ne typy wartoÊci dost´pne w doÊwiadczeniu,
– omawia ró˝ne typy doÊwiadczania wartoÊci,
– opisuje filozoficzny problem oraz ró˝ne sposoby istnienia bytów,
– opisuje subiektywistyczny i obiektywistyczny poglàd na status ontyczny wartoÊci,
– definiuje aksjologi´.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje doÊwiadczenie motywacji (bogactwa i hierarchii obiektów pociàgu i odrzu-

cenia),
– dokonuje hierarchizacji tego, co po˝àdane,
– dokonuje wyborów spoÊród wartoÊci, ocenia ich wzgl´dnà wysokoÊç,
– rozpoznaje wysokoÊç wartoÊci wed∏ug koncepcji M. Schelera,
– wypowiada argumenty za godnoÊcià osoby,
– dokonuje analizy sposobu istnienia wartoÊci i antywartoÊci,
– rozumie i opisuje zjawisko wcielania w ˝ycie wartoÊci,
– przedstawia na przyk∏adach wcielanie w ˝ycie wartoÊci,
– rozumie i opisuje zaburzenia postrzegania wartoÊci, w tym resentyment.
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Wychowanie
Uczeƒ:
– ma ÊwiadomoÊç odpowiedzialnoÊci, jakà trzeba wziàç za przyj´tà hierarchi´ wartoÊci,
– przyjmuje postaw´ szacunku wobec drugiego cz∏owieka, 
– dà˝y do osiàgni´cia dojrza∏oÊci emocjonalnej i moralnej,
– odró˝nia w ˝yciu codziennym wartoÊci od antywartoÊci,
– czuje potrzeb´ wcielania wartoÊci w ˝ycie,
– jest samodzielny w wyrabianiu i wypowiadaniu w∏asnej opinii o problemach moralnych

i wydarzeniach spo∏ecznych,
– kszta∏tuje i urzeczywistnia w∏asnà, w∏aÊciwà hierarchi´ wartoÊci.

5. OdpowiedzialnoÊç

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– rodzaje odpowiedzialnoÊci,
– odpowiedzialnoÊç jako przymus i jako wezwanie,
– odpowiedê na wartoÊç,
– warunki konieczne mo˝liwoÊci ponoszenia odpowiedzialnoÊci,
– obiektywnoÊç wartoÊci jako warunek ontyczny odpowiedzialnoÊci,
– pole odpowiedzialnoÊci a ˝ycie codzienne,
– cnota jako sprawnoÊç moralna,
– samoÊwiadomoÊç,
– rozwój moralny,
– fazy rozwoju moralnego wed∏ug Lawrence’a Kohlberga,
– wychowanie i samowychowanie jako kszta∏towanie odpowiedzialnej postawy,
– niedorozwój moralny a demoralizacja.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– opisuje ró˝ne rodzaje odpowiedzialnoÊci,
– rozró˝nia odpowiedzialnoÊç jako strach przed karà i jako trosk´ o zagro˝onà wartoÊç,
– definiuje poj´cie pola odpowiedzialnoÊci, czyli obszaru rzeczywistoÊci, za który osoba

mo˝e przyjàç odpowiedzialnoÊç,
– opisuje odpowiedzialnoÊç za siebie – za swoje czyny i przekonania, za swoje ˝ycie,
– wyjaÊnia cnot´ jako sk∏onnoÊç i gotowoÊç dokonywania czynów moralnie pozytywnych,
– rozumie i opisuje problem samoÊwiadomoÊci,
– przedstawia elementy samoÊwiadomoÊci i podaje przyk∏ady ich analizy,
– definiuje rozwój moralny,
– przedstawia fazy rozwoju moralnego wed∏ug L. Kohlberga.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– interpretuje poj´cie pola odpowiedzialnoÊci, 
– dokonuje obserwacji prze˝ycia odpowiedzialnoÊci,
– omawia dum´ moralnà w wyniku podj´cia odpowiedzialnoÊci i jako powód podejmo-

wania odpowiedzialnoÊci,
– rozpoznaje warunki konieczne do ponoszenia odpowiedzialnoÊci,
– podaje przyk∏ady relacji mi´dzy obiektywnoÊcià wartoÊci a ponoszeniem odpowie-

dzialnoÊci,



– podaje przyk∏ady z dziedziny samowychowania moralnego,
– ilustruje przyk∏adami poj´cia niedorozwoju moralnego i demoralizacji,
– podaje przyk∏ady winy i zas∏ugi moralnej.

Wychowanie
Uczeƒ:
– bierze odpowiedzialnoÊç za w∏asne decyzje i wybory,
– rozwija umiej´tnoÊç wspó∏pracy z innymi ludêmi oraz funkcjonowania w grupie,
– trzeêwo ocenia zakres swojej odpowiedzialnoÊci,
– dà˝y do samodoskonalenia,
– ma poczucie wspó∏odpowiedzialnoÊci za ˝ycie w spo∏eczeƒstwie.

6. Mówimy o dobru i z∏u

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– opis, ocena, norma,
– moralnoÊç a etyka, etyka jako dziedzina filozofii,
– etyka normatywna i opisowa,
– psychologia i socjologia moralnoÊci,
– prawo a etyka,
– metaetyka,
– prawdziwoÊç i fa∏szywoÊç sàdów etycznych,
– rodzaje sàdów i uzasadnieƒ etycznych,
– wypowiedzi etyki a wypowiedzi matematyczne i empiryczne,
– emotywizm i intuicjonizm,
– obiektywizm i subiektywizm, absolutyzm i relatywizm etyczny.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– rozró˝nia opis, ocen´ oraz norm´,
– rozró˝nia terminy „etyczny” i „moralny”,
– definiuje moralnoÊç, etyk´, etyk´ normatywnà i opisowà, psychologi´ i socjologi´

moralnoÊci,
– przedstawia zwiàzek prawa z moralnoÊcià.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje wybrane przepisy prawne z etycznego punktu widzenia,
– opisuje rodzaje sàdów i uzasadnieƒ etycznych, podaje przyk∏ady ich stosowania,
– tworzy wypowiedzi opisujàce i oceniajàce,
– rozumie i charakteryzuje stanowiska metaetyczne, takie jak emotywizm i intuicjonizm,

obiektywizm i subiektywizm, absolutyzm i relatywizm etyczny,
– odró˝nia wypowiedzi etyki normatywnej od wypowiedzi empirycznych i matematycznych. 

Wychowanie
Uczeƒ:
– ch´tnie dokonuje opisu i analizy moralnego wymiaru rzeczywistoÊci i wypowiada si´

na ten temat,
– potrafi dokonaç w∏aÊciwej oceny moralnej,
– wykazuje si´ odpowiedzialnoÊcià za siebie oraz za dokonywane wybory,
– szanuje prawo i go przestrzega,
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– uznaje wykorzystywanie luk prawnych dla w∏asnych korzyÊci za dzia∏anie nieetyczne
i je krytykuje.

7. Normy moralne

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania 
– prze˝ycie powinnoÊci moralnej,
– normy obyczajowe, prawne i moralne,
– struktura normy moralnej,
– typy norm moralnych,
– normy moralne a wartoÊci,
– wartoÊci moralne,
– uzasadnienia norm moralnych,
– ró˝nica mi´dzy uzasadnianiem subiektywistycznym a obiektywistycznym,
– prawo naturalne a prawo stanowione,
– normy a wartoÊci,
– typy etyki,
– etyka religijna a etyka Êwiecka,
– analiza Dekalogu,
– kodeksy etyczne,
– naturalizm i antynaturalizm w koncepcjach cz∏owieka i etyczne konsekwencje tych po-

glàdów.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wymienia i opisuje typy norm moralnych,
– odró˝nia prawo naturalne od prawa stanowionego,
– wskazuje ró˝nice mi´dzy etykà religijnà a etykà Êwieckà,
– analizuje normy zawarte w Dekalogu,
– podaje przyk∏ady kodeksów etycznych (etyka samorzàdu szkolnego, deontologia le-

karska, etyka nauczycielska),
– rozpoznaje naturalistyczne i antynaturalistyczne wypowiedzi etyczne.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– rozpoznaje i opisuje prze˝ycia powinnoÊci moralnej, definiuje norm´ moralnà,
– analizuje struktur´ normy moralnej,
– umie konstruowaç norm´ moralnà,
– odnajduje normy moralne w wypowiedziach filozoficznych, literackich i potocznych,
– odnajduje normy moralne jako ukryte za∏o˝enia wypowiedzi,
– wskazuje zwiàzki mi´dzy wartoÊciami i normami moralnymi,
– uzasadnia normy moralne,
– rozró˝nia subiektywistyczne i obiektywistyczne uzasadnienia normy moralnej,
– rozumie naturalizm i antynaturalizm w koncepcjach etycznych oraz podaje odpowied-

nie przyk∏ady.

Wychowanie
Uczeƒ:
– rozwija umiej´tnoÊç oceniania w kategoriach etycznych cz∏onków danej spo∏ecznoÊci,
– jest Êwiadomy tego, ˝e przestrzeganie norm moralnych jest niezwykle wa˝ne w pra-

wid∏owym funkcjonowaniu spo∏eczeƒstwa,
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– szanuje prawo i go przestrzega,
– doskonali umiej´tnoÊç funkcjonowania w grupie z zachowaniem obowiàzujàcych

norm spo∏ecznych,
– szanuje ró˝ne systemy i kodeksy moralne,
– docenia wa˝noÊç uzasadniania norm i rozstrzygni´ç moralnych.

B. AKTYWNE CZYTANIE DZIEDZICTWA ETYKI
8. Sokrates, Platon i Arystoteles – dojrzewanie etyki

8.1. Od rachunku sumienia do intelektualizmu etycznego

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– zmiana etosu greckiego od bohatera do obywatela,
– pitagorejski rachunek sumienia,
– relatywizm moralny sofistów,
– porównanie kultury moralnej czasów sofistycznych ze wspó∏czesnoÊcià,
– arete jako szczególna dzielnoÊç danego cz∏owieka,
– ˝ycie i Êmierç Sokratesa,
– moralizm, intelektualizm etyczny, daimonion,
– Sokratejska troska o dusz´,
– osobista intuicja moralna, definiowanie poj´ç moralnych,
– argumenty za intelektualizmem etycznym i przeciw niemu.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci:
Uczeƒ:
– przedstawia postaç Sokratesa,
– opisuje ide´ doskonalenia siebie i jej pitagorejskie korzenie,
– przedstawia sofistyczny relatywizm etyczny,
– definiuje takie poj´cia, jak arete (jako dzielnoÊç i jako cnota), moralizm, daimonion, in-

telektualizm etyczny,
– omawia Sokratejskà trosk´ o dusz´ we wspó∏czesnych realiach,
– omawia postaw´ moralizmu we wspó∏czesnych realiach.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– znajduje podobieƒstwa mi´dzy czasami wspó∏czesnymi a Atenami w czasach popular-

noÊci sofistów,
– podaje przyk∏ady poszukiwania definicji metodà przybli˝eƒ,
– znajduje przyk∏ady na intuicyjne rozpoznawanie dobra,
– przedstawia argumenty za intelektualizmem etycznym i przeciw niemu.

Wychowanie
Uczeƒ:
– jest samokrytyczny i krytycznie postrzega w∏asne przekonania oraz post´powanie,
– jest otwarty na poglàdy innych ludzi,
– czuje podziw dla filozoficznych mistrzów przesz∏oÊci,
– jest nastawiony pozytywnie do ludzi, szuka w nich dobrych stron,
– ma potrzeb´ samodzielnego zdobywania wiedzy,
– popiera samokrytycyzm i poszukiwanie prawdy u innych ludzi,
– szanuje postaw´ wiernoÊci w∏asnym przekonaniom.



8.2. Etyka Platona i jej konsekwencje

Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– mit jaskini,
– idealizm platoƒski,
– dualizm platoƒski w opisie cz∏owieka,
– Platoƒska koncepcja mi∏oÊci,
– podstawowe cnoty wed∏ug Platona,
– idee matematyczne a idee moralne,
– postrzeganie Êwiata poprzez idee w ˝yciu codziennym.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaç Platona,
– interpretuje mit jaskini,
– rozumie i omawia dualizm platoƒski w opisie bytu i cz∏owieka,
– przedstawia cztery podstawowe cnoty platoƒskie, do których nale˝y umiarkowanie,

odwaga, rozum i sprawiedliwoÊç,
– omawia koncepcj´ mi∏oÊci jako przyciàgania cz∏owieka przez to, co wy˝sze.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– wykorzystuje sformu∏owania cnot platoƒskich do opisu ˝ycia codziennego,
– rozró˝nia idee matematyczne od idei moralnych,
– odnajduje przyk∏ady postrzegania Êwiata poprzez idee w ˝yciu codziennym.

Wychowanie
Uczeƒ:
– docenia u ludzi postaw´ idealistycznà,
– szanuje i wspiera rozwój samodzielnego myÊlenia u innych ludzi,
– szanuje poglàdy filozofów niezale˝nie od stopnia ich zrozumienia,
– uznaje wag´ stosowania podstawowych cnót platoƒskich,
– dostrzega wag´ harmonii w rozwoju cz∏owieka.

8.3. Etyka Arystotelesa

Czas realizacji: 6 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– trzy poziomy duszy: roÊlinna, zwierz´ca i rozumna,
– hierarchia dóbr,
– dobro najwy˝sze a cel cz∏owieka,
– zasada z∏otego Êrodka,
– eudajmonia, czyli szcz´Êcie jako cel ˝ycia – godzenie dobra moralnego i osobistego

powodzenia,
– wspó∏czesne trudnoÊci ze stosowaniem zasady eudajmonii,
– poj´cie sprawiedliwoÊci.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaç Arystotelesa,
– przedstawia poziomy duszy wed∏ug Arystotelesa, 15
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– hierarchizuje dobra, 
– okreÊla dobro najwy˝sze i jego zwiàzek z istotà cz∏owieka,
– omawia zasad´ z∏otego Êrodka i stosuje jà na przyk∏adach,
– omawia poj´cie sprawiedliwoÊci w jego zró˝nicowaniu.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia na przyk∏adach hierarchi´ dóbr,
– podaje argumenty za zasadà z∏otego Êrodka oraz przeciw niej,
– analizuje zasad´ eudajmonii, czyli szcz´Êcia ˝yciowego polegajàcego na pogodzeniu

dobra moralnego z osobistym powodzeniem,
– argumentuje za mo˝liwoÊcià ˝ycia wspó∏czeÊnie wed∏ug zasady eudajmonii i przeciw

takiej mo˝liwoÊci.

Wychowanie
Uczeƒ:
– krytycznie ocenia dominacj´ niskich potrzeb w zachowaniach ludzi,
– docenia idea∏ bezinteresownego poszukiwania prawdy,
– dà˝y do pog∏´biania wiedzy,
– szanuje zasad´ z∏otego Êrodka i umie jà stosowaç w ˝yciu,
– stara si´ rozumnie post´powaç w sytuacjach codziennych i podczas stawiania sobie

celów ˝yciowych,
– szanuje i stara si´ stosowaç w praktyce zasad´ sprawiedliwoÊci,
– potrafi zrezygnowaç z w∏asnej przyjemnoÊci na rzecz wy˝szego dobra.

9. W poszukiwaniu najwy˝szego dobra
9.1. Cynizm

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– Antystenes i Diogenes,
– niezale˝noÊç jako wartoÊç najwy˝sza,
– struktura uzale˝nieƒ jako êróde∏ cierpienia,
– cywilizacja konsumpcyjna jako nieskoƒczony generator potrzeb,
– ró˝ne postawy w stosunku do konsumpcji,
– cynizm jako wolnoÊç od praw i moralnoÊci,
– wspó∏czesne rozumienie cynizmu,
– indyferentyzm moralny.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wskazuje postaci Antystenesa i Diogenesa jako czo∏owych przedstawicieli cynizmu,
– definiuje poj´cie cynizmu i wynikajàce z niego poglàdy,
– omawia cynizm jako oboj´tnoÊç na wartoÊci wysokie,
– definiuje indyferentyzm moralny i podaje jego przyk∏ady.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– prezentuje i analizuje prze˝ycia oraz zachowania ods∏aniajàce uzale˝nienie cz∏owieka

od otoczenia,
– analizuje ˝ycie kloszarda jako wspó∏czesny przyk∏ad realizacji idei cynizmu,
– rozwa˝a problem êróde∏ wspó∏czesnego cynizmu i p∏ynàcych z niego zagro˝eƒ.
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Wychowanie
Uczeƒ:
– krytycznie obserwuje presj´ cywilizacji konsumpcyjnej na cz∏owieka,
– umie si´ zdystansowaç wobec w∏asnych potrzeb,
– potrafi opieraç si´ potrzebom, projektowanym przez cywilizacj´ konsumpcyjnà,
– samodzielnie podejmuje decyzje,
– szanuje normy spo∏eczne,
– jest przeciwny cynicznemu lekcewa˝eniu wartoÊci wysokich,
– potrafi uszanowaç Êwi´toÊci.

9.2. Hedonizm

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– Arystyp z Cyreny,
– hedonizm,
– przyjemnoÊç zmys∏owa, maksymalna, natychmiastowa jako wartoÊç najwy˝sza,
– wp∏yw reklam konsumpcyjnych na potencjalnych odbiorców,
– wspó∏czesne przyk∏ady hedonizmu,
– komplikacja i wynaturzenie podstawowych potrzeb jako konsekwencja postawy hedo-

nistycznej.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wskazuje postaç Arystypa z Cyreny jako twórc´ hedonizmu,
– wyró˝nia przyjemnoÊç zmys∏owà jako wartoÊç najwy˝szà wed∏ug hedonizmu,
– okreÊla sprzecznoÊci wewn´trzne w doktrynie hedonistycznej.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– rozpoznaje, grupuje i hierarchizuje przyjemnoÊci,
– rozpoznaje manipulacyjne dzia∏anie reklam nakierowanych na zmys∏y potencjalnych

odbiorców,
– podaje wspó∏czesne przyk∏ady hedonizmu,
– analizuje wspó∏czesne negatywne konsekwencje postawy hedonistycznej.

Wychowanie
Uczeƒ:
– wykazuje si´ krytycznà postawà wobec presji reklam, twórców i us∏ug konsumpcyj-

nych,
– potrafi zrezygnowaç z przyjemnoÊci na rzecz obowiàzków (wy˝szego dobra),
– funkcjonuje niezale˝nie od osób i Êrodowisk ho∏dujàcych hedonizmowi,
– ma swiadomoÊç zagro˝eƒ, jakie niosà uzale˝nienia zwiàzane z hedonizmem.

9.3. Epikureizm

Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– Epikur i jego poglàdy,
– klasyfikacja cierpieƒ,
– wp∏yw cierpienia na cz∏owieka,
– rozumna odpowiedê na nieszcz´Êcie,
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– Epikurejska rozumnoÊç jako metoda usuni´cia cierpieƒ zbytecznych,
– analiza czwórmianu leczniczego Epikura jako sposobu na cierpienia,
– przyjemnoÊç jako wartoÊç podstawowa i najwy˝sza,
– wartoÊç przyjemnoÊci naturalnych p∏ynàcych z zaspokojenia potrzeb prostymi sposobami,
– potrzeba umiaru.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaç Epikura,
– podaje przyk∏ady i rozró˝nia typy cierpienia,
– podaje przyk∏ady skutków cierpienia dla zachowaƒ i kondycji cz∏owieka,
– omawia Epikurejskà koncepcj´ b∏´dnych przekonaƒ jako êród∏a cierpieƒ i wskazuje od-

powiednie przyk∏ady,
– przedstawia koncepcj´ szcz´Êcia jako braku cierpienia,
– omawia problem b∏´dnego myÊlenia powodujàcego cierpienie i wskazuje Êrodki za-

radcze (nawiàzujàc do Epikurejskiego czwórmianu leczniczego),
– omawia na przyk∏adach s∏usznoÊç zasady umiaru.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– okreÊla zwiàzki nieszcz´Êcia z cierpieniem,
– analizuje postaw´ rozumnà jako przeciwstawiajàcà si´ cierpieniu zbytecznemu,
– argumentuje za wartoÊcià przyjemnoÊci naturalnych,
– podaje argumenty za tym, ˝e rozum pomaga w osiàganiu szcz´Êcia.

Wychowanie
Uczeƒ:
– rozsàdnie podchodzi do cierpieƒ i przyjemnoÊci,
– próbuje racjonalnie patrzeç na cierpienia i rozpoznawaç ich êród∏a,
– próbuje stosowaç w ˝yciu codziennym zasad´ umiaru,
– docenia przyjemnoÊci naturalne i umie z nich korzystaç.

9.4. Stoicyzm

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– rozumnoÊç Êwiata wed∏ug stoików,
– pi´kno przyrody i chaos ludzkoÊci,
– poj´cie sensu wydarzenia i sensu Êwiata,
– rozumienie i jego granice,
– afekty niosàce cierpienie,
– stoicki spokój i jego cena.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wskazuje Zenona z Kition, Senek´ i Marka Aureliusza jako filozofów stoickich,
– omawia stoickà wizj´ Êwiata i definiuje panteizm,
– przedstawia obszar znaczeniowy poj´cia „rozumienie”,
– ukazuje wp∏yw uczuç na cierpienia cz∏owieka i stoickie Êrodki zaradcze, jakimi sà autar-

kia i apatia.
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Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– okreÊla warianty problemu rozumnoÊci Êwiata,
– dokonuje refleksji nad ludzkà potrzebà ∏adu i sensu w otaczajàcej rzeczywistoÊci,
– analizuje postaw´ fatalistycznà i jej uwarunkowania,
– analizuje postaw´ stoickiego spokoju oraz potrafi wskazaç jej zalety i wady.

Wychowanie
Uczeƒ:
– stara si´ zauwa˝yç elementy harmonii w otaczajàcym Êwiecie,
– docenia wag´ opanowania i pracuje nad kszta∏towaniem tej cechy,
– krytycznie ocenia fatalizm, jednoczeÊnie poszukujàc postawy poÊredniej mi´dzy bun-

tem a fatalizmem,
– docenia potrzeb´ zachowania godnoÊci niezale˝nie od przeciwnoÊci losu,
– szanuje innych ludzi niezale˝nie od ich pochodzenia i pozycji spo∏ecznej,
– przejawia postaw´ altruistycznà.

9.5. Sceptycyzm

Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– sceptycyzm jako wàtpienie w pewnoÊç poznania,
– przyczyny zwàtpienia, czyli tropy sceptyckie,
– psychiczne i spo∏eczne przyczyny i formy sceptycyzmu,
– mo˝liwoÊç poznania cz∏owieka i jej ograniczenia.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– okreÊla poj´cie sceptycyzmu i wskazuje jego formy,
– wskazuje l´k przed niepewnoÊcià poznawczà jako êród∏o sceptycyzmu,
– wskazuje uczuciowe, komunikacyjne i etyczne skutki ró˝nych form sceptycyzmu.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– rozró˝nia ostro˝noÊç i nieufnoÊç, ufnoÊç i naiwnoÊç, krytycyzm i agnostycyzm,
– analizuje potoczne okreÊlenia „dobry cz∏owiek”, „z∏y cz∏owiek”.

Wychowanie
Uczeƒ:
– przyjmuje postaw´ refleksyjnà,
– wykazuje si´ postawà krytycznà wobec posiadanej wiedzy i poznawania rzeczywisto-

Êci,
– dostrzega wp∏yw wiedzy i przekonaƒ na postaw´ cz∏owieka,
– jest ostro˝ny w przyjmowaniu cudzych poglàdów i ideologii,
– szanuje uczucia i przekonania innych ludzi zwiàzane z ich l´kiem przed niezrozumia∏o-

Êcià Êwiata.
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10. Od etyki religijnej do ateistycznej
10.1. Âwi´ty Augustyn i Êwi´ty Tomasz: nowy wymiar moralnego ˝ycia cz∏owieka

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– grzesznoÊç cz∏owieka,
– z∏o jako brak bytu,
– podporzàdkowanie moralnoÊci zbawieniu jako wartoÊci najwy˝szej,
– hierarchiczna budowa etyki wed∏ug Êwi´tego Tomasza,
– godnoÊç cz∏owieka jako naczelna zasada etyki,
– sumienie przed- i pouczynkowe,
– mi∏oÊç bliêniego,
– prawo naturalne i prawo stanowione.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaci Êwi´tego Augustyna i Êwi´tego Tomasza,
– przedstawia podstawowà zasad´ etyki chrzeÊcijaƒskiej, jakà jest mi∏owanie Boga, dru-

giego cz∏owieka i samego siebie,
– przedstawia tez´ Êwi´tego Augustyna o z∏u jako braku bytu i odnosi jà do otaczajàcej

rzeczywistoÊci,
– przedstawia ˝ycie wieczne jako wartoÊç najwy˝szà chrzeÊcijanina,
– opisuje hierarchicznà budow´ etyki wed∏ug Êwi´tego Tomasza,
– opisuje koncepcj´ sumienia przed- i pouczynkowego,
– zna poj´cie prawa naturalnego i odró˝nia je od prawa stanowionego.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje etyczne aspekty poj´cia grzesznoÊci,
– analizuje wewn´trznà walk´ w cz∏owieku scharakteryzowanà przez Êwi´tego Augusty-

na,
– umie wskazaç przyczyny trudnoÊci wcielania wspó∏czeÊnie zasady mi∏oÊci bliêniego.

Wychowanie
Uczeƒ:
– szanuje za∏o˝enia i twierdzenia etyki chrzeÊcijaƒskiej,
– przyjmuje do wiadomoÊci istnienie z∏a w cz∏owieku,
– szanuje postaw´ czystoÊci i ascezy oraz zjawisko wstydu,
– z szacunkiem odnosi si´ do religii chrzeÊcijan i Êwiatopoglàdu chrzeÊcijaƒskiego,
– docenia wag´ obiektywizmu wartoÊci,
– rozumie i szanuje chrzeÊcijaƒskà zasad´ mi∏oÊci bliêniego,
– kieruje si´ swoim sumieniem przy podejmowaniu decyzji.

10.2. Zwrot materialistyczny w etyce

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– Niccolò Machiavelli i Thomas Hobbes jako twórcy etyki materialistycznej,
– odrzucenie teologicznego uzasadnienia etyki,
– makiawelizm, czyli cel uÊwi´ca Êrodki,
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– naturalizm etyczny T. Hobbesa,
– umowa spo∏eczna wed∏ug T. Hobbesa i J. Locke’a.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wskazuje postaci N. Machiavellego i T. Hobbesa,
– rozumie i opisuje materialistyczny zwrot w etyce europejskiej,
– przedstawia poj´cie makiawelizmu i jego uzasadnienia,
– ukazuje naturalizm koncepcji cz∏owieka wed∏ug T. Hobbesa,
– przedstawia zasady umowy spo∏ecznej wed∏ug T. Hobbesa i J. Locke’a.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– dyskutuje na temat zasady mówiàcej o tym, ˝e cel uÊwi´ca Êrodki,
– na przyk∏adach rozwa˝a argumenty za i przeciw tezie Hobbesa, ˝e „cz∏owiek cz∏owie-

kowi wilkiem”.

Wychowanie
Uczeƒ:
– stara si´ racjonalnie obserwowaç i analizowaç post´powanie innych ludzi,
– uznaje potrzeb´ wspó∏pracy i stowarzyszania si´ ludzi,
– krytycznie odnosi si´ do zasady „cel uÊwi´ca Êrodki”,
– krytycznie ocenia postaw´ materialistycznà.

10.3. OÊwieceniowy racjonalistyczny optymizm i jego krytyka

Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– natura ludzka a cywilizacja wed∏ug Jeana Jacquesa Rousseau,
– oÊwieceniowy materializm w koncepcjach cz∏owieka,
– oÊwieceniowy egalitaryzm od Johna Locke’a do Helwecjusza,
– analiza koncepcji post´pu jako wartoÊci autonomicznej,
– wyzysk cz∏owieka we wczesnym kapitalizmie oraz propozycje likwidacji tego stanu rze-

czy,
– krytyczna analiza oÊwieceniowego optymizmu w opisie cz∏owieka i spo∏eczeƒstwa.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaci J. Locke’a, J. J. Rousseau, Woltera, K. Marksa,
– przedstawia tezy oÊwieceniowego Êwiatopoglàdu,
– przedstawia poglàdy J. J. Rousseau na temat natury cz∏owieka i cywilizacji, 
– definiuje egalitaryzm oÊwieceniowy i opisuje jego wp∏yw na skal´ zmian spo∏ecznych,
– przytacza argumentacj´ krytycznà dotyczàcà optymizmu oÊwieceniowego.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– poddaje krytyce poglàdy J. J. Rousseau na temat natury cz∏owieka i cywilizacji,
– umie opisaç wyzysk robotników wczesnego kapitalizmu i propozycje zmiany tego sta-

nu rzeczy,
– odró˝nia post´p od rozwoju, analizuje wyró˝niki post´pu i kryteria jego oceny,
– umie odnieÊç poj´cie kapitalistycznego wyzysku do wspó∏czesnej rzeczywistoÊci.
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Wychowanie
Uczeƒ:
– uznaje potrzeb´ przyj´cia Êwiatopoglàdu w sposób racjonalny,
– przejawia refleksyjnà postaw´ wobec kwestii natury cz∏owieka,
– szanuje zdobycze post´pu ludzkoÊci,
– wspó∏czuje ofiarom wyzysku pracy,
– przyjmuje postaw´ krytycznà wobec zasad kapitalizmu,
– zachowuje dystans poznawczy i emocjonalny wobec ideologii post´pu,
– ma szacunek dla drugiego cz∏owieka niezale˝nie od tego, jakà pozycj´ spo∏ecznà on

zajmuje.

11. D∏uga droga od Kanta do Nietzschego
11.1. Etyka Kanta

Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– dwojakie uwarunkowanie motywów cz∏owieka: p∏ynàce z materialnoÊci cz∏owieka (je-

go biologicznego bytu) oraz p∏ynàce z dzia∏ania rozumu,
– sk∏onnoÊci i obowiàzek moralny wed∏ug Immanuela Kanta,
– imperatyw kategoryczny,
– niezbywalna godnoÊç osoby. 

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaç I. Kanta,
– przedstawia dualizm cz∏owieka wed∏ug Kanta – rozdwojenie mi´dzy przyczynowoÊcià

p∏ynàcà ze sk∏onnoÊci a p∏ynàcà z rozumu,
– opisuje sk∏onnoÊci i obowiàzek moralny,
– przedstawia imperatyw kategoryczny w jego dwóch wersjach.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– stosuje poj´cia sk∏onnoÊci i obowiàzku do ˝ycia codziennego,
– umie stosowaç poj´cie imperatywu kategorycznego do opisu ˝ycia codziennego.

Wychowanie
Uczeƒ:
– szanuje godnoÊç innych ludzi oraz w∏asnà,
– stara si´ przeciwstawiaç przedmiotowemu traktowaniu ludzi,
– trafnie rozpoznaje w praktyce dylematy zwiàzane z obowiàzkiem moralnym,
– umie obserwowaç sk∏onnoÊci, unikajàc zajmowania pozycji oceniajàcej,
– Êwiadomie podejmuje zadania wynikajàce z obowiàzku moralnego.

11.2. Utylitaryzm i jego wspó∏czesna dominacja

Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– Jeremy Bentham, John Stuart Mill,
– oÊwieceniowe êród∏a utylitaryzmu,
– zasada u˝ytecznoÊci, rachunek u˝ytecznoÊci,
– zasada u˝ytecznoÊci w ˝yciu codziennym,
– wspó∏czesna dominacja utylitaryzmu w ˝yciu spo∏ecznym.
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Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia J. Benthama i J. S. Milla jako twórców utylitaryzmu,
– ukazuje oÊwieceniowe êród∏a utylitaryzmu,
– omawia rachunek u˝ytecznoÊci wed∏ug J. Benthama,
– definiuje utylitaryzm wed∏ug J. Benthama i J. S. Milla.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– rozró˝nia przyjemnoÊci wy˝sze i ni˝sze,
– analizuje sytuacje ˝yciowe pod kàtem zasady utylitaryzmu,
– okreÊla wp∏yw utylitaryzmu na kultur´ wspó∏czesnà,
– argumentuje za utylitaryzmem i przeciw niemu.

Wychowanie
Uczeƒ:
– stara si´ przewidywaç etyczne konsekwencje podejmowanych decyzji,
– liczy si´ z dobrem otoczenia,
– stara si´ kierowaç w ˝yciu codziennym zasadà pierwszeƒstwa wartoÊci wy˝szych

nad ni˝szymi,
– przyjmuje postaw´ krytycznà wobec dominacji utylitaryzmu we wspó∏czesnym Êwie-

cie.

11.3. Relatywizm i witalizm Fryderyka Nietzschego

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– amoralizm, relatywizm, nihilizm, witalizm, resentyment, dionizyjski i apolliƒski nurt

w kulturze,
– autonomia moralna nadcz∏owieka a heteronomia niewolnika,
– etapy przemian ducha (wielb∏àd, lew, dziecko) a doÊwiadczenia rozwoju autonomii

osobowej,
– krytyka chrzeÊcijaƒstwa dokonana przez Fryderyka Nietzschego i odpowiedê Maxa

Schelera.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaç F. Nietzschego,
– charakteryzuje takie poj´cia jak: amoralizm, relatywizm, witalizm, nihilizm, dionizyjski

i apolliƒski nurt w kulturze, resentyment,
– przedstawia problem niesamodzielnoÊci wspó∏czesnego cz∏owieka wed∏ug Nietzsche-

go,
– przedstawia etapy przemian ducha i koncepcj´ nadcz∏owieka wed∏ug Nietzschego,
– przedstawia krytyk´ chrzeÊcijaƒstwa Nietzschego i odpowiedê Schelera na t´ krytyk´.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– stosuje poj´cia amoralizmu, relatywizmu, witalizmu, nihilizmu oraz resentymentu

do opisu postaw ludzkich,
– ocenia g∏ówne idee filozofii Nietzschego.



Wychowanie
Uczeƒ:
– nie uprzedza si´ do kontrowersyjnych koncepcji intelektualnych,
– podejmuje wysi∏ek samodzielnego myÊlenia o dobru i z∏u,
– docenia wag´ rozwoju samodzielnej osobowoÊci,
– podwa˝a negatywne stereotypy dotyczàce chrzeÊcijaƒstwa,
– przyjmuje postaw´ krytycznà mi´dzy innymi wobec wspó∏czesnych przejawów amo-

ralizmu, relatywizmu oraz nihilizmu,
– dokonuje w ˝yciu codziennym moralnych ocen konkretnych postaw i czynów, wy-

strzegajàc si´ jednoczeÊnie oceniania osób.

12. Mi´dzy samotnoÊcià jednostki a ideologià t∏umu
12.1. Nazizm i komunizm radziecki – etyczne konsekwencje niektórych ideologii

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– ideologia, komunizm, nazizm, faszyzm, totalitaryzm, rasizm,
– tezy ideologii nazistowskiej oraz komunistycznej paƒstwa radzieckiego,
– etyczna analiza za∏o˝eƒ i konsekwencji ideologii totalitarnych,
– podrz´dna wartoÊç jednostki wobec narodu czy klasy spo∏ecznej wed∏ug ideologii to-

talitarnych,
– moralna odpowiedzialnoÊç jednostki za podporzàdkowanie si´ zbrodniczej ideologii.

Osiàgni´cia ucznia
WiadomoÊci
Uczeƒ:
– charakteryzuje takie poj´cia, jak: ideologia, komunizm, nazizm, faszyzm, totalitaryzm,

rasizm, oraz ilustruje je przyk∏adami,
– przedstawia zjawisko niesamodzielnoÊci moralnej w systemie totalitarnym oraz me-

chanizm deprecjacji godnoÊci jednostki.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– ilustruje przyk∏adami mechanizmy deprawacji cz∏owieka w systemie totalitarnym,
– analizuje moralne skutki za∏o˝eƒ i konsekwencji ideologii totalitarnych.

Wychowanie
Uczeƒ:
– przejawia postaw´ krytycznà wobec ideologii totalitarnych i ich wp∏ywu na ludzi,
– dostrzega zagro˝enia p∏ynàce z postawy Êlepego pos∏uszeƒstwa autorytetom,
– wspó∏czuje ofiarom systemu totalitarnego,
– docenia akty odwagi i dobroci w czasach panowania totalitaryzmu,
– dostrzega potrzeb´ reagowania na z∏o dziejàce si´ wspó∏czeÊnie,
– reaguje na problemy wspó∏czesnego Êwiata, przede wszystkim na ∏amanie praw cz∏o-

wieka,
– docenia wag´ poszanowania godnoÊci ludzkiej. 

12.2. Kondycja cz∏owieka wed∏ug egzystencjalistów

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– egzystencjalizm,
– przewrót egzystencjalistyczny jako uznanie wyjàtkowoÊci cz∏owieka wyró˝niajàcej go

z ca∏oÊci bytu,
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– Søren Kierkegaard – trzy poziomy ˝ycia cz∏owieka: estetyczny, etyczny i religijny,
– Jean Paul Sartre – byt w sobie i byt dla siebie, egzystencja poprzedzajàca esencj´, sa-

motnoÊç cz∏owieka,
– powinnoÊç cz∏owieka w obliczu absurdu wed∏ug Alberta Camusa.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia postaci S. Kierkegaarda, A. Camusa, J. P. Sartre’a,
– charakteryzuje znaczenie przewrotu egzystencjalistycznego w pojmowaniu cz∏owieka,
– opisuje trzy stadia egzystencji wed∏ug Kierkegaarda,
– omawia tez´ Sartre’a o egzystencji cz∏owieka poprzedzajàcej esencj´ i jego tez´ o sa-

motnoÊci cz∏owieka,
– charakteryzuje sytuacj´ cz∏owieka w obliczu absurdu wed∏ug A. Camusa.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia argumenty za tezà Sartre’a o samotnoÊci cz∏owieka oraz przeciw niej,
– ocenia s∏usznoÊç Sartre’owskiej koncepcji cz∏owieka.

Wychowanie
Uczeƒ:
– docenia wag´ osobowej nieodwo∏ywalnej odpowiedzialnoÊci,
– szanuje cudzà odmiennoÊç i dramatyzm losu cz∏owieka,
– szanuje postaw´ zachowywania norm etycznych w trudnych sytuacjach ˝yciowych,
– stara si´ opieraç relacje z innymi ludêmi na wzajemnym szacunku, zrozumieniu i tole-

rancji.

C. CZ¸OWIEK WSPÓ¸CZESNY W ÂWIETLE DOBRA I W CIENIU Z¸A
13. Etyczne korzenie codziennoÊci

13.1. Podmiot moralny w cywilizacji konsumpcyjnej

Czas realizacji: 5 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– heteronomia i autonomia moralna wspó∏czesnego cz∏owieka,
– struktura zniewolenia, czyli co na nas wp∏ywa,
– rodzaje wolnoÊci,
– analiza oddzia∏ywania reklamy i propagandy,
– symptomy kryzysu moralnego we wspó∏czesnym Êwiecie,
– etyka ekologiczna jako afirmacja przyrody i postawa konieczna dla przetrwania ludz-

koÊci,
– realia i postulaty dotyczàce stosunku ludzi do zwierzàt,
– wartoÊç zrównowa˝onego rozwoju,
– tezy i konsekwencje postmodernizmu.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– definiuje takie poj´cia, jak heteronomia i autonomia moralna, etyka ekologiczna,

zrównowa˝ony rozwój, postmodernizm, kryzys moralny,
– rozró˝nia wolnoÊç „od” i wolnoÊç „do”,
– podaje przyk∏ady dotyczàce ró˝nych rodzajów wolnoÊci,
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– zna zasady obyczajowe i prawne zwiàzane z post´powaniem cz∏owieka wobec zwie-
rzàt,

– podaje przyk∏ady postmodernistycznych idei wyst´pujàcych w moralnoÊci.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje struktur´ zniewolenia cz∏owieka (ograniczenia jego wolnoÊci),
– analizuje na przyk∏adach dzia∏ania reklamy i propagandy,
– podaje argumentacj´ za tezà o wspó∏czesnym kryzysie moralnym i przeciw niej,
– przedstawia dwa typy argumentów za rozwijaniem etyki ekologicznej, które wynikajà

z troski o przetrwanie ludzkoÊci oraz z afirmacji przyrody,
– przedstawia argumenty przemawiajàce za s∏usznoÊcià zrównowa˝onego rozwoju.

Wychowanie
Uczeƒ:
– przyjmuje postaw´ krytycznà wobec pokus oraz kontrowersyjnych i cz´sto z∏udnych

obietnic wspó∏czesnego Êwiata,
– stara si´ zachowaç dystans wobec obecnoÊci przemocy i seksu w Êrodkach masowej

informacji i perswazji,
– troszczy si´ o przyrod´, a w szczególnoÊci o zwierz´ta,
– docenia postaw´ umiaru w korzystaniu z dóbr konsumpcyjnych,
– reaguje na problemy ekologiczne wspó∏czesnego Êwiata, anga˝ujàc si´ w dzia∏ania

proekologiczne,
– solidaryzuje si´ z innymi ludêmi w dà˝eniu do polepszenia jakoÊci ˝ycia, a w konse-

kwencji przetrwania ludzkoÊci,
– ma ÊwiadomoÊç pierwszeƒstwa dobra publicznego nad w∏asnymi interesami i realizuje

w ˝yciu codziennym t´ zasad´.

13.2. Tolerancja a codziennoÊç

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– przyczyny nietolerancji,
– rozumienie a ocenianie,
– co nas ∏àczy, a co dzieli z ludêmi,
– uzasadnienia tolerancji i jej granice,
– przyczyny i aksjologiczne konsekwencje ∏apownictwa,
– uczciwoÊç na co dzieƒ a wymagania w stosunku do innych,
– rodzaje tolerancji,
– tolerancja pozytywna i negatywna,
– asertywnoÊç.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– przedstawia przyczyny nietolerancji,
– rozró˝nia tolerancj´ pozytywnà i negatywnà,
– opisuje na przyk∏adach rodzaje tolerancji,
– opisuje i analizuje zjawisko ∏apownictwa.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje postaw´ pierwszeƒstwa oceniania przed rozumieniem innych,
– przedstawia uzasadnienia tolerancji,
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– okreÊla granice tolerancji oraz je uzasadnia,
– stosuje w przyk∏adach poj´cie asertywnoÊci.

Wychowanie
Uczeƒ:
– umie rozpoznawaç i redukowaç przyczyny i przejawy w∏asnej nietolerancji,
– potrafi krytycznie traktowaç stereotypy zwiàzane z tolerancjà,
– szanuje innych ludzi, zachowujàc jednoczeÊnie krytycyzm wobec niew∏aÊciwych mo-

ralnie postaw,
– wykazuje si´ asertywnoÊcià w ˝yciu codziennym,
– doskonali umiej´tnoÊç funkcjonowania w grupie z zachowaniem obowiàzujàcych

norm spo∏ecznych,
– rozwija pozytywne wi´zi z ludêmi i racjonalnie podchodzi do podzia∏ów mi´dzyludzkich,
– rozumie potrzeb´ dialogu i stosuje t´ form´ w ˝yciu,
– przestrzega granic tolerancji.

13.3. Odcienie mi∏oÊci

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– piramida potrzeb wed∏ug Abrahama Maslowa,
– znaczenie uczuç w ˝yciu cz∏owieka,
– rozwój uczuciowy i jego zaburzenia,
– uczucia negatywne a higiena psychiczna,
– rodzaje potrzeb i ich hierarchizacja,
– uczucia nieuÊwiadomione wed∏ug psychoanalizy, dzia∏anie wyparcia i racjonalizacji,
– mi∏oÊç rodzinna, chrzeÊcijaƒska, erotyczna oraz przyjaêƒ,
– istota mi∏oÊci chrzeÊcijaƒskiej,
– seks – erotyzm – mi∏oÊç,
– odpowiedzialnoÊç w ˝yciu p∏ciowym,
– rodzina jako przedmiot analizy i cel dzia∏ania.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– omawia aspekt emocjonalny (uczuciowo-dà˝eniowy) aktywnoÊci cz∏owieka,
– rozró˝nia cechy procesów emocjonalnych i typy oraz êród∏a konfliktów wewn´trznych,
– przedstawia definicj´ rozwoju uczuciowego i jego zaburzenia,
– omawia piramid´ potrzeb wed∏ug A. Maslowa,
– omawia mechanizmy nieÊwiadomoÊci, w tym wyparcie i racjonalizacj´,
– rozró˝nia i charakteryzuje rodzaje mi∏oÊci, takie jak mi∏oÊç rodzinna, chrzeÊcijaƒska,

erotyczna oraz przyjaêƒ,
– charakteryzuje istot´ mi∏oÊci chrzeÊcijaƒskiej,
– hierarchizuje wartoÊci zwiàzane ze zwiàzkami erotycznymi,
– wskazuje elementy pozytywne i negatywne w kszta∏towaniu si´ rodziny.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– podaje przyk∏ady uczuç negatywnych i pozytywnych, a tak˝e omawia ich wp∏yw

na post´powanie cz∏owieka,
– przedstawia na przyk∏adach dzia∏anie mechanizmów wyparcia i racjonalizacji,
– rozró˝nia poj´cia seksu, erotyzmu i mi∏oÊci, omawia ich znaczenie na przyk∏adach,
– analizuje i  omawia znaczenie odpowiedzialnoÊci w ˝yciu p∏ciowym.
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Wychowanie
Uczeƒ:
– docenia znaczenie uczuç w ˝yciu wewn´trznym i dzia∏alnoÊci cz∏owieka,
– stara si´ pracowaç nad rozwijaniem swoich pozytywnych uczuç, 
– traktuje z szacunkiem i zrozumieniem sfer´ seksualnoÊci cz∏owieka,
– uznaje ogromnà odpowiedzialnoÊç cz∏owieka za dzia∏ania w sferze erotyki i prezentu-

je postaw´ odpowiedzialnà, sytuujàc w jej centrum godnoÊç cz∏owieka,
– szanuje godnoÊç ludzi o ró˝nych orientacjach seksualnych, z zachowaniem krytycy-

zmu wobec poni˝ania w∏asnej godnoÊci, krzywdzenia innych oraz zachowaƒ patolo-
gicznych,

– rozumie, ˝e rodzina jest jednà z najwa˝niejszych wartoÊci w ˝yciu cz∏owieka,
– piel´gnuje na co dzieƒ wartoÊci zwiàzane z rodzinà oraz z mi∏oÊcià,
– przyjmuje postaw´ krytycznà wobec hedonistycznych tendencji we wspó∏czesnej kul-

turze.

14. Dobrze ˝yç i dobrze si´ mieç
14.1. Dylematy etyczne

Czas realizacji: 9 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– kontrowersyjne sytuacje ˝yciowe i zwiàzane z nimi dylematy etyczne,
– rozwa˝enie z perspektywy ró˝nych stanowisk etycznych zagadnieƒ: eutanazji, przery-

wania cià˝y, kary Êmierci, seksu przedma∏˝eƒskiego, adopcji dziecka przez par´ homo-
seksualnà, cenzury brutalnoÊci w Êrodkach masowej informacji, zgody na udost´pnia-
nie osobom pe∏noletnim narkotyków mi´kkich, bezp∏atnoÊci studiów wy˝szych.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– okreÊla istot´ dylematu etycznego,
– definiuje eutanazj´ i ortotanazj´ (przerwanie ˝ycia i niepodtrzymywanie ˝ycia na ˝à-

danie chorego),
– podaje ró˝norodne przyk∏ady trudnych sytuacji ̋ yciowych i zwiàzanych z nimi dylema-

tów etycznych.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– omawia wybrane stanowiska etyczne, takie jak: utylitaryzm, formalizm, etyka aksjolo-

giczna,
– przedstawia argumenty zwiàzane z dylematami wyst´pujàcymi w trudnych sytuacjach

(eutanazja, przerywanie cià˝y, kara Êmierci, seks przedma∏˝eƒski, adopcja dziecka
przez par´ homoseksualnà, cenzura brutalnoÊci w Êrodkach masowej informacji, zgo-
da na udost´pnianie osobom pe∏noletnim narkotyków mi´kkich, bezp∏atnoÊç studiów
wy˝szych).

Wychowanie
Uczeƒ:
– zajmuje przemyÊlane stanowisko wobec sytuacji niejednoznacznych moralnie, bioràc

pod uwag´ ró˝ne poglàdy etyczne,
– kieruje si´ rozsàdkiem przy podejmowaniu decyzji, nie przyjmuje bezmyÊlnie opinii in-

nych osób,
– szanuje innych ludzi, zachowujàc jednoczeÊnie krytycyzm wobec niew∏aÊciwych mo-

ralnie postaw,
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– stara si´ rozwa˝aç konsekwencje decyzji w sytuacjach konfliktowych,
– stara si´ byç tolerancyjny i wspó∏czujàcy dla ludzi w trudnych sytuacjach ˝yciowych,
– uznaje ˝ycie ludzkie za wartoÊç najwy˝szà i je chroni,
– w swoich decyzjach i wyborach stawia w centrum godnoÊç cz∏owieka.

14.2. Etyka a role spo∏eczne

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– etyka ˝ycia szkolnego jako poszukiwanie wspólnego dobra,
– etyka zawodowa realizacjà etyki ogólnej w danym obszarze ˝ycia,
– etyka zawodowa lekarza i nauczyciela.

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– wyjaÊnia poj´cie etyki zawodowej,
– omawia etyk´ zawodowà jako zastosowanie etyki ogólnej na konkretnym obszarze

rzeczywistoÊci spo∏ecznej,
– podaje przyk∏ady g∏ównych zasad etyki zawodowej lekarza i nauczyciela.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– analizuje realne przeszkody w nawiàzaniu dialogu mi´dzy uczniem a nauczycielem,
– rozpoznaje mechanizm traktowania nauczyciela przez ucznia i ucznia przez nauczycie-

la jako obcych sobie, nierozumiejàcych si´ i niebudzàcych moralnego uszanowania,
– potrafi omówiç wspólnot´ uczuç oraz kwesti´ godnoÊci ucznia i nauczyciela.

Wychowanie
Uczeƒ:
– przestrzega zasad obowiàzujàcych w Êrodowisku, w którym si´ znajduje (np. w spo-

∏ecznoÊci szkolnej),
– szanuje nauczycieli oraz kolegów i kole˝anki,
– stara si´ wyjaÊniaç nieporozumienia przez kulturalnà rozmow´,
– docenia znaczenie uregulowaƒ obyczajowych i prawnych dla jednostki i spo∏eczeƒ-

stwa,
– szanuje prawo i go przestrzega.

14.3. W poszukiwaniu szcz´Êcia

Czas realizacji: 7 godzin lekcyjnych

TreÊci nauczania
– przyjemnoÊç, zadowolenie, szcz´Êcie,
– definiowanie màdroÊci i g∏upoty,
– rodzaje màdroÊci,
– sens ˝ycia a cele ˝yciowe,
– rodzaje szcz´Êcia,
– problem to˝samoÊci osobowej,
– rodzinne, narodowe i kulturowe korzenie osoby,
– rozsàdek i rozumnoÊç wobec z∏a,
– obowiàzek, sumienie i spokój wewn´trzny,
– màdroÊç jako pogodzenie moralnego dobra i powodzenia osobistego.
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Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– rozró˝nia i hierarchizuje przyjemnoÊç, zadowolenie i szcz´Êcie,
– rozró˝nia szcz´Êcie krótko- i d∏ugotrwa∏e,
– wskazuje ró˝ne poj´cia szcz´Êcia,
– hierarchizuje cele ˝yciowe,
– wskazuje wyró˝niki to˝samoÊci osobowej.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– charakteryzuje ró˝ne postawy wobec z∏a,
– potrafi analizowaç poj´cia màdroÊci i g∏upoty,
– rozwa˝a problem sensu ˝ycia,
– analizuje na przyk∏adach zwiàzki mi´dzy dzia∏aniem sumienia a stanem szcz´ÊliwoÊci,
– rozró˝nia rozsàdek i màdroÊç oraz podaje ich przyk∏ady z ˝ycia codziennego.

Wychowanie
Uczeƒ:
– uznaje za mo˝liwe racjonalne poszukiwanie szcz´Êcia,
– zdaje sobie spraw´ z ograniczeƒ w zakresie poszukiwania szcz´Êcia,
– umie dostrzec w ˝yciu codziennym ró˝norodne mo˝liwoÊci dajàce szcz´Êcie,
– stawia sobie màdre cele w ˝yciu i stara si´ konsekwentnie do nich dà˝yç,
– w∏asne cele realizuje tak, aby nie raniç innych osób,
– potrafi korzystaç z dorobku intelektualnego przesz∏oÊci,
– stara si´ rozwijaç w kierunku dobrego spe∏niania ról rodzinnych i spo∏ecznych. 

14.4. Refleksja etyczna wobec dni szczególnych

Czas realizacji: 3 godziny lekcyjne

TreÊci nauczania
– dzieƒ Wszystkich Âwi´tych (waga Êmierci w ˝yciu cz∏owieka, cmentarz jako wartoÊç dla

˝ywych, dojrzewanie do cudzego umierania),
– wigilia Bo˝ego Narodzenia (sacrum jako wartoÊç dla wierzàcych i niewierzàcych, ̋ ycze-

nia wigilijne symbolem wolnej woli podmiotu moralnego, przekraczanie tego, co dzie-
li od bliênich),

– Dzieƒ Kobiet (analiza sensu m´skoÊci i kobiecoÊci, dyskusja nad stereotypami, usuwa-
nie podzia∏ów niosàcych z∏o).

Osiàgni´cia ucznia

WiadomoÊci
Uczeƒ:
– opisuje ró˝ne uczucia i przekonania wspó∏czeÊnie wià˝àce si´ ze Êmiercià osoby krew-

nej bàdê znajomej,
– opisuje ró˝ne postawy wobec Êmierci wyst´pujàce w cywilizacji,
– opisuje uczuciowe mechanizmy zwiàzane ze sk∏adaniem ˝yczeƒ wigilijnych,
– opisuje stereotypy dotyczàce m´skoÊci i kobiecoÊci.

Umiej´tnoÊci
Uczeƒ:
– potrafi wykorzystaç wydarzenia i rytua∏y spo∏eczne jako okazj´ do refleksji,
– umie skomentowaç etyczny wymiar wigilii Bo˝ego Narodzenia,
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– zauwa˝a aksjologiczne konsekwencje funkcjonowania stereotypów na temat m´sko-
Êci i kobiecoÊci,

– analizuje sens p∏ci m´skiej i ˝eƒskiej.

Wychowanie
Uczeƒ:
– umie doceniç wa˝noÊç symboli kultury,
– szanuje tradycj´ jako dobro kultury,
– krytycznie ocenia kierowanie si´ stereotypami w ˝yciu,
– stara si´ opieraç relacje z innymi ludêmi na wzajemnym szacunku i tolerancji.

W trzyletnim cyklu kszta∏cenia nauczyciel ma do dyspozycji 198 godzin lekcyjnych. W ni-
niejszym programie uwzgl´dniono 160 jednostek. Pozosta∏e godziny nauczyciel powinien
zagospodarowaç wed∏ug swojego uznania oraz potrzeb danej klasy. Mo˝e je poÊwi´ciç
na przyk∏ad na omawianie wydarzeƒ spo∏ecznych lub szkolnych albo zaplanowaç lekcje od-
powiadajàce konkretnym oczekiwaniom uczniów.

VI. Procedury osiàgania celów
Istnieje niebezpieczeƒstwo, ˝e nauczanie etyki mo˝e si´ spotkaç z lekcewa˝eniem z po-

wodu uznawania tego przedmiotu za nietypowy i archaiczny. Zadaniem nauczyciela jest wi´c
wskazaç istotne zwiàzki tej dziedziny z ˝yciem codziennym oraz osobistymi przekonaniami.

Podstawowym celem edukacji etycznej wed∏ug niniejszego programu jest powiàzanie
poj´ç i twierdzeƒ teoretycznych z ˝yciowà praktykà. Dlatego realizacja programu zosta∏a
oparta na licznych przyk∏adach: historycznych, z ˝ycia codziennego, wreszcie na przyk∏a-
dach z dorobku kulturalnego ludzkoÊci. Sytuacje te w wi´kszoÊci wypadków stanowiç po-
winny punkt wyjÊcia procesu dydaktycznego. Wskazane jest, aby nauczyciel nawiàzywa∏
do sytuacji kontrowersyjnych, w tym dylematów etycznych wymagajàcych dokonania wy-
boru. Warto podczas zaj´ç odwo∏ywaç si´ do aktualnych wydarzeƒ z ˝ycia spo∏ecznoÊci
szkolnej, kraju i Êwiata. Niezwykle wa˝ne jest (w miar´ kompetencji prowadzàcego) nieuni-
kanie sytuacji dra˝liwych i tematów kontrowersyjnych.

Nauczyciel powinien k∏aÊç du˝y nacisk na uÊwiadomienie i artykulacj´ osobistych od-
czuç i przekonaƒ uczestników zaj´ç. Wa˝ne w tym kontekÊcie (˝eby nie powiedzieç – ele-
mentarne) jest stosowanie na lekcjach ró˝norodnych metod aktywnych, które u∏atwià
anga˝owanie si´ uczniów w rozstrzyganie omawianych problemów etycznych. Jednà
z metod niewàtpliwie najbardziej przydatnych i najcz´Êciej wykorzystywanych w naucza-
niu etyki jest analiza przyk∏adów. Jej optymalny wariant, w dydaktyce nazywany studium
przypadku, polega na przedstawieniu sytuacji realnej lub hipotetycznej i mo˝e byç stoso-
wany w omawianiu niemal ka˝dego zagadnienia. Metoda ta sprzyja uaktywnianiu uczniów.
Stosowana tu zasada poglàdowoÊci u∏atwi uczniom emocjonalne i indywidualne podejÊcie
do omawianej sytuacji, a w wypadku problemów etycznych znalezienie w∏aÊciwego roz-
wiàzania. Studium przypadku warto tak˝e ∏àczyç z metodà „burzy mózgów”.

W nauczaniu etyki równie wa˝nà rol´ odgrywa stosowanie ró˝nych odmian dyskusji (m.in.
dyskusja panelowa, punktowa, analiza argumentów oraz metaplan). Kszta∏tujà one
u uczniów zarówno postaw´ krytycyzmu, jak i tolerancj´ wobec poglàdów innych ludzi.
Istotnà kszta∏càcà funkcjà tych metod jest tak˝e doskonalenie umiej´tnoÊci precyzyjnego
wyra˝ania opinii oraz kulturalnego prezentowania swoich poglàdów. T́  metod´ z pewnoÊcià
warto stosowaç na lekcjach, na których sà omawiane szczególnie trudne, kontrowersyjne za-
gadnienia (np. relatywizm moralny, moralnoÊç w cywilizacji konsumpcyjnej, tolerancja). 

WÊród metod decyzyjnych niezwykle cenne w nauczaniu etyki wydajà si´ byç takie me-
tody, jak drzewo decyzyjne oraz analiza SWOT. Doskonalà one u uczniów umiej´tnoÊç
rozpatrywania mo˝liwych sposobów rozwiàzywania problemów oraz etycznego rozstrzy-
gania omawianych zagadnieƒ. 
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Aby uatrakcyjniç zaj´cia, co jakiÊ czas nauczyciel powinien tak˝e wykorzystywaç gry dy-
daktyczne i techniki dramowe, takie jak inscenizacje lub wchodzenie w rol´. Budowa-
ne w ten sposób napi´cie emocjonalne u∏atwia utrwalanie omawianych treÊci i pokazuje
uczniom wag´ poruszanych problemów etycznych. Ciekawe rezultaty daje tak˝e wykorzy-
stywanie na lekcjach plastycznych technik dramowych, które dodatkowo rozwijajà kre-
atywnoÊç. Uczniowie mogà na przyk∏ad przygotowaç w domu plakat na temat wagi ochro-
ny ludzkiego ˝ycia, jako najwy˝szego dobra. Prezentacja takich plakatów na forum klasy
pozwoli skonfrontowaç pomys∏y uczniów oraz utrwali w∏aÊciwe postawy. 

Przyk∏ady aktywnych metod nauczania, zw∏aszcza w wypadku etyki, mo˝na by mno˝yç.
Ich zastosowanie nale˝y w du˝ej mierze od inwencji nauczyciela oraz predyspozycji
uczniów i ich zainteresowaƒ. W nauczaniu tego przedmiotu niewàtpliwie wa˝ne jest uni-
kanie dominacji wiedzy teoretycznej z zakresu etyki normatywnej i opisowej na rzecz sto-
sowania tej wiedzy w opisie ludzkiego doÊwiadczenia. Postuluje si´ tutaj cz´ste nawiàzy-
wanie do rzeczywistoÊci spo∏ecznej i osobistej oraz wykorzystywanie ró˝nych dzie∏ kultury
literackiej, muzycznej, plastycznej i filmowej. Dla efektywnego tworzenia wspólnoty docie-
kajàcej niezwykle wa˝ne jest te˝ kszta∏cenie m∏odzie˝y w prowadzeniu niekonfrontacyj-
nych dyskusji oraz kszta∏cenie asertywnych i tolerancyjnych postaw.

Podczas realizacji zaj´ç nauczyciel powinien k∏aÊç du˝y nacisk na to, aby uczeƒ werbali-
zowa∏ swoje wra˝enia i przekonania zwiàzane z dobrem i z∏em. Trzeba dà˝yç do kszta∏to-
wania samoÊwiadomoÊci i autorefleksji etycznej. Dlatego warto rozwijaç u ucznia umiej´t-
noÊç artykulacji prze˝yç i przekonaƒ równie mocno, jak znajomoÊç poj´ç i twierdzeƒ
formalnych.

Koniecznym elementem edukacji etycznej jest j´zykowe okreÊlanie rzeczywistoÊci mo-
ralnej. Nale˝y wspieraç definiowanie elementów doÊwiadczenia etycznego i poszukiwaç
z uczniami coraz doskonalszych okreÊleƒ.

Do wa˝nych elementów rozwoju edukacyjnego ucznia nale˝à prace pisemne. Postulo-
wane sà ich nast´pujàce rodzaje: 

– analiza tekstu, 
– esej, 
– refleksja nad problemem, 
– referat,
– test wiedzy i umiej´tnoÊci filozoficznych. 
Do celów tych prac zalicza si´: 
– poznawanie fragmentów dzie∏ z filozofii i innych dziedzin, dajàce wzbogacenie wiedzy

i refleksji ucznia; 
– rozwijanie umiej´tnoÊci czytania ze zrozumieniem i formu∏owania adekwatnych od-

powiedzi; 
– kszta∏cenie umiej´tnoÊci konstrukcji wypowiedzi i argumentowania, tak˝e opisu i ana-

lizy w∏asnych prze˝yç moralnych. 
Koniecznym efektem realizacji programu jest krytycyzm. Zadawanie pytaƒ, szukanie za-

∏o˝eƒ i b∏´dów rozumowania jest koniecznym elementem edukacji etycznej. JednoczeÊnie
nale˝y k∏aÊç du˝y nacisk na zagro˝enie skrajnym sceptycyzmem i relatywizmem moralnym.
Uczenie etyki uczniów, z za∏o˝enia podlegajàcych procesowi wychowywania, nak∏ada
na nauczyciela obowiàzek zachowania równowagi mi´dzy krytycyzmem a afirmacjà. Ozna-
cza to wymóg obiektywizmu i dystansu do prezentowanych racji. JednoczeÊnie konieczne
jest ukazywanie praktycznych konsekwencji wyznawanych przekonaƒ i reprezentowanych
postaw moralnych. Trzeba przy tym k∏aÊç nacisk na to, ˝e nie wszystkie spory etyczne i sy-
tuacje konfliktowe posiadajà jednoznaczne i bezdyskusyjne rozwiàzania. W takich wypad-
kach nale˝y dà˝yç do maksymalnego wyjaÊnienia uwarunkowaƒ sporu i ukazania istoty je-
go nierozstrzygalnoÊci.
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VII. Ogólne przewidywane osiàgni´cia uczniów
W opisie przewidywanych osiàgni´ç szczególny nacisk jest po∏o˝ony na g∏ówny cel re-

alizacji programu etyki, jakim jest postawa dojrza∏oÊci ucznia wobec dobra i z∏a, rozwijanie
si´ w kierunku postawy rozumnej, wra˝liwej i aktywnej. Ten cel ma pierwszeƒstwo
przed znajomoÊcià teorii etycznej, która pe∏ni tutaj rol´ u˝ytkowà. 

Po zrealizowaniu proponowanego programu absolwent liceum bàdê technikum powi-
nien:

– posiadaç umiej´tnoÊç dostrzegania dobra i z∏a w rzeczywistoÊci, analizy zjawisk moral-
nych, samoobserwacji etycznej i pracy nad sobà;

– ∏àczyç samodzielnoÊç obserwacji i rozumowania ze zdolnoÊcià wspó∏dzia∏ania z innymi
cz∏onkami spo∏ecznoÊci;

– sprawnie podejmowaç zagadnienia zwiàzane z problematykà etycznà zarówno inte-
lektualnie, jak i praktycznie;

– znaç i poprawnie stosowaç poj´cia z zakresu etyki normatywnej i opisowej;
– znaç podstawowe poglàdy etyki filozoficznej oraz umieç je zastosowaç do analizy

i oceny faktów ˝ycia wspó∏czesnego zarówno w ˝yciu codziennym, jak i w dyskusjach
na tematy etyczne;

– umieç analizowaç etyczne aspekty ludzkiego post´powania oraz trafnie oceniaç wy-
darzenia z etycznego punktu widzenia;

– umieç czytaç i analizowaç zarówno filozoficzne teksty zwiàzane z moralnoÊcià, jak
i etyczne treÊci zawarte w literaturze pi´knej oraz publicystyce;

– umieç korzystaç z historycznego dorobku etyki oraz jej wspó∏czesnych osiàgni´ç dla
w∏asnego rozwoju i pozytywnego wp∏ywania na otoczenie;

– rozpoznawaç przekonania wyst´pujàce w ˝yciu codziennym oraz w teoretycznych
dyskusjach;

– rozumieç, szanowaç, ale te˝ potrafiç racjonalnie krytykowaç cudze przekonania;
– umieç broniç w∏asnych przekonaƒ;
– prezentowaç postaw´ moralnà na wysokim poziomie.
¸atwo zauwa˝yç zwiàzki nauczania etyki z rolà wychowawczà szko∏y. Realizacja progra-

mu u∏atwi kszta∏towanie wra˝liwoÊci moralnej i odpowiedzialnoÊci. Zadaniem wychowaw-
czym szko∏y w trakcie edukacji etycznej jest kszta∏towanie u uczniów postawy tolerancji
i szacunku dla wartoÊci wysokich, a w szczególnoÊci godnoÊci cz∏owieka. Realizacja progra-
mu b´dzie sprzyjaç samowychowaniu uczniów i uodparnianiu ich na demoralizujàce dzia-
∏anie patologii spo∏ecznych. Uczeƒ powinien rozumieç i rozpoznawaç przyczyny i skutki su-
biektywizmu i relatywizmu etycznego, a tak˝e umieç oceniç wynikajàce z takich postaw
zagro˝enia. Powinien umieç wiàzaç te poglàdy z praktykà dokonywania czynów niemoral-
nych i przest´pczych. Powinien szanowaç prawo i umieç je uzasadniaç.

Rolà edukacji etycznej jest sprzyjanie rozwijaniu postawy altruistycznej, szanowaniu
godnoÊci innych, tolerancji, a jednoczeÊnie sprzeciwianiu si´ z∏u moralnemu. Absolwent
powinien przejawiaç postaw´ asertywnà, broniç w∏asnej godnoÊci i rozwijaç poczucie w∏a-
snej wartoÊci oraz postaw´ samokrytycyzmu.

Naczelnym celem proponowanego programu edukacji etycznej jest kszta∏towanie sa-
modzielnego podmiotu moralnego potrafiàcego uczestniczyç w tworzeniu spo∏eczeƒstwa
obywatelskiego.

Z powodu specyficznych warunków nauczania etyki w szkole Êredniej trzeba si´ liczyç
z trudnoÊcià pe∏nej realizacji zamierzonych celów. W∏aÊnie z tego wzgl´du nie stanowià
one zamkni´tego uk∏adu wymagajàcego pe∏nej realizacji. Jednak nawet cz´Êciowa realiza-
cja programu b´dzie u˝yteczna dla rozwoju uczniów. 
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VIII. Metody oceniania osiàgni´ç ucznia
Ocenianie na lekcjach etyki odbywa si´ w specyficznych warunkach. Wynika to z dobro-

wolnoÊci uczestnictwa w przedmiocie, jego ideologicznego kontekstu oraz ze specyficz-
nych kompetencji, które nabywajà uczestnicy zaj´ç. Poniewa˝ cz´Êç tych kompetencji (np.
wra˝liwoÊç etyczna, dojrza∏oÊç moralna) trudno poddaç ocenie, a znajomoÊç teorii i poj´ç
nie jest g∏ównym celem edukacji etycznej, ocenianie powinno pe∏niç g∏ównie rol´ moty-
wujàcà i informacyjnà, a mniej ró˝nicujàcà czy selekcjonujàcà. 

Podczas oceniania nauczyciel powinien unikaç zró˝nicowania stopni szkolnych ze wzgl´-
du na poglàdy. Mo˝na poddaç ocenie:

– sprawnoÊç uczniów w opisywaniu i ocenie rzeczywistoÊci, 
– znajomoÊç poj´ç i teorii etycznych, 
– umiej´tnoÊç rozpoznawania w wypowiedziach i czynach ludzkich za∏o˝eƒ i poglàdów

moralnych. 
Istotnym elementem jest ocena prac pisemnych: analiz tekstów, esejów i rozprawek.

Przy ocenianiu tych prac, a tak˝e wypowiedzi ustnych nale˝y uwzgl´dniaç nast´pujàce
aspekty:

– precyzj´ i jasnoÊç wypowiedzi, 
– poprawnoÊç j´zykowà, 
– samodzielnoÊç myÊlenia,
– znajomoÊç poj´ç i adekwatnoÊç ich stosowania, 
– stosowanà argumentacj´.
Wa˝nym elementem podlegajàcym ocenianiu jest umiej´tnoÊç dostrzegania etyczne-

go wymiaru rzeczywistoÊci: charakteryzowania wartoÊci i ich hierarchii, moralnej winy i za-
s∏ugi. Wskazane jest pozytywne ocenianie zaanga˝owania w etycznà analiz´ wydarzeƒ
wspó∏czesnych. 

Nale˝y poddawaç ocenie aktywnoÊç na zaj´ciach. Bioràc pod uwag´ ró˝ne zahamowa-
nia przed publicznym zabieraniem g∏osu, warto stwarzaç inne mo˝liwoÊci wypowiedzi
uczestników (np. w formie pisemnej) i je premiowaç. Du˝e znaczenie w ocenianiu ma sa-
modzielna aktywnoÊç poznawcza ucznia: czytanie dodatkowych lektur oraz uczestnictwo
w Olimpiadzie Filozoficznej i innych konkursach filozoficznych. 

Wystawianie stopni szkolnych z etyki (mimo marginalizowania tego przedmiotu w szko-
∏ach) nie jest dla nauczyciela zadaniem ∏atwym. W zwiàzku z tym warto, oprócz przywo∏a-
nych wy˝ej wytycznych, przyjàç tak˝e ogólne kryteria oceny, uwzgl´dniajàc jednak za∏o˝e-
nie o prymacie postawy ucznia nad opanowaniem przez niego konkretnej wiedzy
przedmiotowej.

Ocen´ celujàcà otrzymuje uczeƒ, który uczestniczy w ró˝nych konkursach filozoficz-
nych (w tym w Olimpiadzie Filozoficznej) i osiàga w nich sukcesy. Uczeƒ ten uzupe∏nia
swojà wiedz´ na temat etyki o dodatkowe lektury. Anga˝uje si´ w podejmowane na lek-
cjach dyskusje i dociekliwie rozstrzyga omawiane problemy natury etycznej.

Ocen´ bardzo dobrà uzyskuje uczeƒ, który aktywnie uczestniczy w pracy na lekcjach,
ch´tnie wypowiada swoje zdanie na temat poruszanych zagadnieƒ. Ponadto przyswoi∏ po-
dawanà na zaj´ciach wiedz´ w stopniu bardzo dobrym i potrafi jà twórczo wykorzystywaç
na potrzeby analizy konkretnych problemów etycznych. Bierze tak˝e udzia∏ w olimpiadach
i konkursach filozoficznych.

Ocen´ dobrà otrzymuj´ uczeƒ, który ma pewne braki w wiedzy, ale jego postawa i za-
anga˝owanie na lekcjach sà znaczàce. Ch´tnie bierze on udzia∏ w dyskusjach i podejmuje
próby rozstrzygania problemów etycznych.

Ocen´ dostatecznà otrzymuje uczeƒ, który fragmentarycznie opanowa∏ omawiany ma-
teria∏. Nie wykazuje ponadto aktywnoÊci na lekcji, a w dyskusjach uczestniczy tylko na wy-
raêne polecenie nauczyciela.
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Ocen´ dopuszczajàcà otrzymuje uczeƒ, który tylko biernie uczestniczy w zaj´ciach. Nie
opanowa∏ on wystarczajàco omawianych zagadnieƒ, a wypowiadanie si´ na temat proble-
mów etycznych sprawia mu znaczne trudnoÊci.

Ocen´ niedostatecznà nale˝y wystawiç uczniowi, który nie wykazuje ̋ adnego zaintere-
sowania omawianymi na zaj´ciach zagadnieniami oraz nie opanowa∏ w stopniu elementar-
nym wiedzy przedmiotowej.
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